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Uvod

Vazeni studenti,
predkladame Vam studijni text Didaktika ceského jazyka I, ktery bude vaSim
studijnim prlivodcem pro absolvovani stejnojmenné discipliny.

V pribéhu studia ziskate zakladni informace, které jsou stéZejni pro jazykové
vyucovani a osvojovani si znalosti a dovednosti z této oblasti, zaroven se ovSem
zamyslime nad vztahem jednotlivych slozek predmétu cesky jazyk, moznostmi
propojeni jeho jednotlivych slozek (integraci vnitfni) a také nad moznostmi integrace
s jinymi vyucovacimi predméty — vzdélavacimi oblastmi.

Integrace a komunikace, jak sami zjistite, patfi totiz mezi stézejni principy novych
vzdélavacich dokumentl — rdmcovych vzdélavacich program{ a Skolnich vzdélavacich
programl. Pochopite tedy zakonitosti procesu vyucovani Ceského jazyka a vliv
rlznych faktorl na jeho pribéh a vysledek, ale zaroven poznate, Ze Cesky jazyka a
jeho vyucovani souvisi s fadou jinych odbornych disciplin (napfiklad lingvistikou,
sociologii, psycholingvistikou) a dalSich védnich oborl (déjepisem, estetikou aj.). To
vSe tedy klade znacné naroky na ucitele ¢eského jazyka a tedy i na studenty tohoto
oboru. Proto se zamérime také na osobnost ucitele Ceského jazyka. Z praktickych
dbvodi najdete v opore také kapitolu vénovanou pravopisu a kontrolnim diktat@m.

V Uvodu kazdé vétsi kapitoly najdete cile, tedy to, co byste méli po prostudovani textu
pochopit, a také dllezité pojmy k zapamatovani. Na konci kapitol jsme jsou
pripraveny otazky, kterymi si mate ovéfit, zda jste spravné pochopili predchozi text,
slouzi také jako priprava na naSe setkani, kde budeme o vybranych problémech
diskutovat a kde byste méli prokazovat svoje znalosti a schopnosti.

Zvlast’ peclivé hledejte odpovédi na otazky a plite pisemné vSechny zadané ukoly,
z nichz nékteré budou oznaCeny jako korespondencni (K), budete je tedy plnit a
zasilat béhem studia svému lektorovi — vyucujicimu. Ukoly pro zdjemce nejsou
povinné, ale jejich spinénim si mlzete rozSifit svoje védomosti a nachazet dalsi
souvislosti.

TéSime se na prvni setkani s vami, kde si fekneme vse dalSi potrebné.
A nyni vam prejeme mnoho Uspéchl ve studiu, mtizeme se pustit do prace!

Milan Polak



1 Didaktika ceského jazyka jako védni disciplina
Cile

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
Pochopit postaveni didaktiky ¢eského jazyka v systému védnich disciplin, znat jeji cile a stézejni
literaturu.
Znat a pojmenovat rfizné nazory na jazykové vyucovani v minulosti.
Pochopit a charakterizovat situaci v oblasti vyucovani ¢eského jazyka po r. 1989.

1.1 Didaktika ceského jazyka, jeji vymezeni a cile

Pojmy k zapamatovani

Pedagogika, didaktika, didaktika ceského jazyka, vychovné vzdélavaci
proces, obsah
vzdélavani, metody a formy prace, clenéni didaktiky ceského jazyka.

Didaktika ceského jazyka vychazi z didaktiky (nékdy oznacované jako obecna
didaktika), jedné ze stéZejnich disciplin pedagogiky, jez zkouma vychovné vzdélavaci
proces. Zaméruje se na obsah vzdélavani (co je treba zaky naucit) a na proces
vyucovani (jakymi metodami postupovat, které formy a prostredky pouzit apod.).
Vychazeji z ni stejné jako didaktika ceského jazyka didaktiky vSech oborl a
predmétd. Za jednoho z prvnich autorll systematické didaktiky je povazovan 1. A.
Komensky (1592 — 1670), jenz se ve svych dilech zabyval také vyukou jazyka.

Pokud chceme charakterizovat didaktiku ceského jazyka, mizeme vyjit z této definice:
~Didaktika ¢eského jazyka je pedagogicka védni disciplina, ktera se zabyva
vychovou a vzdélavanim v ceském jazyce.“ (Svobodova, 2003, s. 1) Jejim
predmétem potom tedy je ,zkoumani obecného cile i dil¢ich ukoll jazykové vychovy a
jazykového vzdélavani, stanoveni jejich obsahu, zjiStovani specifickych zakonitosti
vyucCovaciho procesu v predmétu Cesky jazyk, hledani optimalnich organizacnich
forem, posuzovani vhodnosti metod a pomdcek, hodnoceni vlivu ucitele na zaky."
(Brabcova, in: Svobodova, s. 11)

Didaktika ceského jazyka se casto také cleni podle svého zaméreni a
obsahu na didaktiky jednotlivych druh@ a stupnd skol (I. a II. stupen zakladnich skol,
stfedni Skoly) a na didaktiky jednotlivych slozek predmétu cesky jazyk — na

didaktiku literarni vychovy a didaktiku ¢eského jazyka a slohu.




Kontrolni otazky a ukoly

Ze které pedagogické discipliny predevsim vychazi didaktika Ceského jazyka a proc?
Cim se zabyva didaktika Ceského jazyka?
Jak mdzeme didaktiku Ceského jazyka dale Clenit?
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Pro zajemce

Vyhledejte nazvy dél J. A. Komenského, jez souvisi s didaktikou a s jazykovym
vyucovanim, a strucné je charakterizujte.

Priivodce studiem

Nyni se seznamime s nékterymi nazory na vyucovani jazyka. Proctéte si
pozorné nasledujici text.

1.2 Pojeti jazykového vyucovani v minulosti
Pojmy k zapamatovani

Terezianska reforma, gramatické pojeti, agramatismus, pedocentrismus,
sloh volny, cile jazykového vyucovani.

Jak jste se mohli presvédcit, souvisi didaktika ¢eského jazyka také s nazory na obsah
vyucovani a jeho realizaci, tedy jeho pojetim. Protoze pravé jazykové vyucovani a
jeho cile prochazelo uréitym vyvojem, ukazeme si nyni nejdllezitéjsi koncepce
jazykového vyucCovani v minulosti. Jak jsme jiz zminili, zasadni myslenky z oblasti
pedagogiky a didaktiky tykajici se také vyucovani jazyka, ale napriklad i tvorby
ucebnic najdeme v dilech J. A. Komenského. Jim zdlrazfiované pedagogické zasady
(napf. nazornost, uceni se pro zivot aj.) plati stale, presto se jimi, jak uvidime dale,
mnozi lingvisté a pedagogové v pozdéjsi dobé neridili.

Jazykové teorie 19. stoleti a jejich praktickeé aplikace do r. 1989

Dllezitym meznikem ve vyvoji Skolstvi ve stfedni Evropé byla bezpochyby terezidnska
Skolska reforma v r. 1774. V té dobé vychazi také publikace J. I. Felbigera, hlavniho
realizatora reformy, Methodenbuch (1775), ktera se po prekladu do ceského jazyka
(Kniha metodni, 1777, druhé, rozsifrené vydani 1824) stala prvni a na dlouhou dobu
také jedinou metodikou pro ucitele zejména na Skolach trivialnich, kde se vyucovalo
Ceskému jazyku. Na prelomu 18. a 19. stoleti vznikaji cesky psané mluvnické prirucky
(Tomsa, Dobrovsky, Hanka), jez mély slouzit predevsim k vyuce pravopisu.




Nazory na jazykové vyucovani a Ulohu mluvnice v ném ovliviiovali v tomto obdobi
zejména némecti lingvisté a pedagogové, kteri v souvislosti s vyucovanim gramatiky
zejména na nizsich stupnich Skol prosazovali dvé opacné tendence.

Jako protiklad tzv. formalné gramatického pojeti (zaci se ucili gramatice pamétné, bez
hlubsiho porozuméni) prosazoval Ch. G. Salzmann (1744 — 1811) tzv. prirozenou
metodu (Naturmethode). Ta byla zaloZena predevSim na imitaci a na praktickych
cviCenich. Karl Ferdinand Becker (1775 -1849) prichazi s logicko-gramatickym
pojetim, jez jednostranné zddraznuje vyznam gramatiky pro rozvoj mysleni
(formativni stranku jazyka).

Ve druhé poloviné 19. stoleti vyrazné ovlivnil nazory na vyucovani jazyka
rozvoj psychologie a pedagogiky, také proto je kladen vétsi zretel na
osobnost zaka (tzv. pedocentrismus).

V oblasti slohu se objevuje pojeti oznaované jako sloh voiny. Jde o reakci na dFivéjsi pojeti, tzv. sloh
vazany (fizeny). Pfiznivci nového pojeti (patfil mezi né napfiklad L. N. Tolstoj) v duchu pedocentrismu
zdlraznuji osobnost a individualitu kazdého ditéte. Sloh je chapan jako uméni, tvaréi Cinnost, pro
kterou musi uditel vytvorit vhodné podminky.

V jazykovém vyucCovani hovofime o agramatismu — jednim z jeho stoupencl byl
Jakob Grimm (1785 — 1863), jenz podrobil kritice Beckerovu teorii a prosazoval
zejména na nizSim stupni Skol jazykové vyucovani bez gramatiky.

Za zakladatele védeckého pojeti vyucovani jazyka je povazovan Gustav
Adolf Lindner (1828 — 1877), ktery proved| analyzu predchozich pojeti (formalné-
gramatického, logicko-gramatického i agramatického). Vychazi z potreb Zaka a
vymezuje tri cile vyucovani jazyka:

- prakticky (rozumét projeviim a vyjadrovat se),

- formalni (prostrednictvim jazyka myslet),

- materialni (prostrednictvim jazyka sdélovat védomosti).

Tyto cile vlastné odpovidaji dnesnimu pojeti jazykového vyucovani.

V poslednich dvou desetiletich 19. stoleti se prosazuje agramatické pojeti
ve vyucovani Ceského jazyka i u nas a vznikaji teoretické prace stoupencli tohoto
hnuti. K nim patfi predevSim Jan Mrazik (1848 — 1923) a jeho pojednani O
vyucovani jazyku materskému na skoldach obecnych (1885) a Antonina Jant (1852 —
1899), autor publikace Jazyk matefsky a skola obecna (1897). Jak vyplyva z nazvi
dél, jejich autordm Slo o pojeti blizké naturelu zak( predevsim na obecné skole,
dnesnim prvém stupni zakladni Skoly.

Mezi Celni propagatory slohu volného patfil Josef Miiller (1870 — 1940). Pro jeho
publikace jsou priznacné texty snazici se Zaky zaujmout jiz svym obsahem, spisovny
jazyk je v nich osvojovan na zakladé imitace — k tomu slouzi praktickd mluvni a
pisemna cviceni.

S kritikou agramatismu vystoupili ve dvacatych letech 20. stoleti nékteri
pedagogové a jazykovédci (napr. Otokar Chlup, FrantiSek Travnicek), kteri byli



presvédceni, ze Zak mluvnickou teorii a jazykové znalosti pro ovladnuti jazyka
potfebuije.

Spor o jazykové vyucovani se postupné rozsiril i na stredni Skolu a ovlivnili jej také
Clenové Prazského lingvistického krouzku a I. sjezd slovanskych filologli v Praze.
Vyucovani Ceského jazyka bylo prakticky realizovano v novych ucebnicich Bohuslava
Havranka (vysly v letech 1933 — 1936), v nichz je kladen déraz na didaktickou
koncepci ,mluvnické" metody a na induktivni postup. V této dobé vsak s kritikou
soustavného vyucovani mluvnici vystoupil Vaclav Prihoda, ktery vychazel
z ontogeneze reci déti, navrhoval ,prirozené" vyucovani a uplatioval
zejména psychologicky zretel pfi vyucovani.

Ve 40. letech 20. stoleti byla zakotvena jazykova terminologie uzivand bez
vyraznych zmen na nasich Skolach dodnes (na jeji tvorbé se rozhodujici mérou podileli
B. Havranek a V. Smilauer) a prosazuje se gramatické pojeti vyuky Ceského
jaZYKa.(CeSke normalizované jednotné Skolské nazvoslovi mluvnicke, 1941 (upraveno 1945). Zakladni pojmy mluvnické pri
vyucovani ceskemu jazyku, 1947.) T\ tomto obdobi se ovéem objevuji pripominky k jazykovému
vyuCovani (naptf. O. Chlup kritizuje pojmové-logistické pojeti a navrhuje pojeti
predstavove psychologické).

V 70. letech dochazi k pokusu o nové pojeti vyucovani na nasich zakladnich
skolach, hovori se o tzv. nové koncepci. Na zacatku osmdesatych let je tak
zakladni devitileta Skola vystridana skolou osmiletou, vznikaji nové rady
ucebnic pro vSechny predméty.

Cesky jazyk je nadale vyucovan na zakladé gramatického systému. Dochazi oviem k
redukci hodinové dotace pro cesky jazyk, nasledkem toho jsou nékteré rocniky
(zejména 5. a 7.) jazykovym ucivem predimenzovany. I vtéto dobé se ovSem
objevovaly kritické pripominky k jazykovému vyucovani. Slo naptiklad o stat’ Jana
Prichy MidZeme byt spokojeni se vzdéldvanim v materském jazyce? (CoK jazvk a literatura,
1977, 1. 28, & 3, s 121 - 129) "y ni7 autor vychdzi ze svych dfivéjdich analyz systému

jazykového vzdélavani u nds i v zahraniéi.(Jde zejména o prace Systém vzdélani a vychovy v ceském jazyce

— Analyza vyvoje a soucasného stavu. Praha : PU CSAV, 1974 a Jazykové vzdéldvani. Analyza a progndza systému. Praha :

Academia, 1978.) 73sadni chybu ovéem autor nevidi v praci ucitell, ale v samotném pojeti
jazykového vyucovani.

Kontrolni otazky a ukoly

Ktera udalost v 18. stoleti vyrazné ovlivnila vyvoj evropského Skolstvi?

Popiste dvé protichtidné tendence v pojeti jazykového vyucovani a uved'te jejich stoupence.
Kdo poprvé jasné vymezil cile jazykového vyucovani? Formulujte je.

Jaké pojeti jazykového vyucovani propagoval V. Pfihoda?

Vysvétlete pojem s/oh voiny.

Uved'te tvirce a zastance gramatického pojeti vyuky Ceského jazyka.

Kdy byla vytvorena a zakotvena jazykova terminologie uzivana na nasich Skolach?

Jaké disledky mélo zkraceni skolni dochazky na zakladni Skole zaCatkem 80. let 20. stoleti pro
jazykové vyucovani?
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Privodce studiem

Jisté vas zajima, jak se spolecenské zmény po r. 1989 promitly do oblasti
skolstvi a zda také doslo ke zménam v pohledu na vyucovani ceského
jazyka.

1.3 Vyucovani ¢eského jazyka po roce 1989
Pojmy k zapamatovani

komunikacni zretel, komunikacni vychova, integrace komunikacni a
systémové jazykové vyuky, mezipredmétové vztahy, projektova metoda,
kritické mysleni

Po r. 1989 nejprve dochazi k zbaveni Skoly jejiho ideologického zaméreni a
postupné také k decentralizaci fizeni Skol. V roce 1991 vychazeji posledni centralné
fizené osnovy pro zakladni Skoly, jeZz jsou postupné nahrazovany vzdélavacimi
programy Obecna skola, Zakladni Skola a Narodni skola, ze kterych si mohly jednotlivé
Skoly vybirat. Soucasné se objevuiji pripominky k pojeti vyucovani na ¢eskych Skolach
a logicky také k pojeti jazykového vyucovani.

S prvni vyraznou kritikou dosavadniho pojeti vyuky Ceského jazyka vystupuje O.
Hausenblas. Ve své publikaci Vratime smys/ hodinam cestiny? (1991) klade jako
zakladni cil vyuky v ceském jazyce komunikacni dovednosti a schopnosti
zaka, ty jsou rozvijeny pod vedenim ucitele v komunikacnich situacich — zvladnuti
gramatického systému je az druhotné a neni cilem pro vSsechny zaky. Opét
se tedy objevuje nazor, jenz zpochybnuje nezastupitelnou ulohu
gramatického uciva pfi plnéni cili vyuky mateiského jazyka. Jinak tuto
problematiku samoziejmé vidi tvlrci koncepce, jez je na vyucovani mluvnice
zalozena: ,Ve vyuCovani Ceského jazyka se musi odrazet zfetel ke komunikacnim
potfebam. Zaci se maji umét vyjadfit spisovnym jazykem v rlznych situacich k
rlznému Gcelu. K tomu ma slouzit predevSim slohové vyucovani. Osvojeni
spisovného jazyka se miiZe zalozit jen na mluvnici. Komunikacni zfetel je ji
podfizen, neni uréujici* (Hauser, P. a kol., 1994, s. 10). Objevuji se také snahy
o integraci komunikacni a systémové jazykové vyuky (Cechova, 1993), tataz
autorka pozdéji ve svém dile Cestina a jeji vyucovani (1998) rika: ,Cil kognitivni —
ovladnuti jazykového systému — je ve vztahu k cili komunikacnimu cilem
podfrizenym, avSak podminuje jeho splnéni v tom smyslu, Zze poznani stavby
jazyka je do jisté miry podminkou uUspésného spisovného funkcniho
komunikovani" (s. 10).

Pozd€ji se tyto rozdilné nazory projevily napfiklad v diskusi na strankach Casopisu
Cestina doma a ve svété (€. 1, r. 1994). Téma tohoto Cisla znélo: Vywcovat miuvnici
- nebo ucit komunikovat? S rozdilnymi nazory zde vystoupili zejména O.
Hausenblas (Cestindri bez gramatiky?) a 0. Ulicny; ten vidi hlavni nedostatky




jazykového vyucovani nikoliv v koncepci, ale napriklad ve spatné metodické
pripravé uciteld.

Po r. 2000 se pravidelné objevuiji kritické vytky smérujici k pojeti vyucovani ceského
jazyka, a to zejména ve spojitosti s vysledky vyzkuml zameéFenych na
Ctenarskou gramotnost (napr. PISA, souhrnné Strakova a kol. 2002).

Je zrejmé, Ze nazory na vyucovani ¢eského jazyka a zejména na ulohu gramatiky pri
jeho osvojovani se daji rozdélit do dvou skupin.

Zastanci gramatického pojeti zdlraznuji pfi jazykovém vyucovani predevsim cil
formalni (kognitivni) a materialni, asto ovSem opomiji zejména zasady primérenosti a
ueni se pro zivot. V rozporu s vyucovacimi podminkami (jde naptiklad o snizeni
Casové dotace pro predmét cCesky jazyk) navic zarazovali néktefi autofi ve snaze
respektovat zasadu védeckosti do nékterych edukacnich materiald pro zakladni Skolu
nové gramatické ucivo, ¢asto ovSem uzivali nejednotnou terminologii.

Pro stoupence odliSného pojeti vyuky ceského jazyka je typicky dlraz na
komunikacni zretel ve vyucovani (cil prakticky) a zejména psychologicky aspekt ve
vztahu k zakovi. Ten se ma mimo jiné projevit také v prezentaci gramatického uciva,
jez ma byt prostfredkem, nikoliv cilem vyucovani. Komunikacni vychova je
chapana zastanci tohoto pojeti mnohem Sireji — ma byt realizovana ve vsech
predmétech v ramci uplatiovani mezipfedmétovych vztahl a novych ,ucebnich
strategii*, napriklad projektového vyucovani, metod kritického mysleni apod.
Z posledné jmenovanych aspektll vychazi také pokus o praktické feSeni naznacenych
problém{ v novych edukacnich materidlech pro zakladni a stfedni Skoly.

Kontrolni otazky a ukoly

[Ey

K jakym zasadnim zménam v oblasti Skolstvi doslo po r. 1989?

2. Které osobnosti uvedené vtextu se po r. 1989 vyjadrovaly k vyucCovani Ceského jazyka?
Charakterizujte stru¢né jejich nazory na vyucovani ¢eského jazyka.

3. Co vyplyva ze SirSiho pojeti komunikacni vychovy pro uditele ¢eského jazyka, pro ucitele
ostatnich predmétl a pro pfipravu vSech budoucich uciteld?

4. Vysvétlete termin projektova metoda, jaké jsou jeji vyhody?

5. Vyberte si jednu z metod kritického mysleni a aplikujte ji na konkrétnim jazykovém ucivu.

Pro zajemce

1. Z doporucené literatury (Polak, 2002) vyberte a srovnejte Udaje o Casové dotaci pro predmét
Cesky jazyk na zakladnich Skolach po r. 1989. )

2. Zjistéte informace o vyzkumech PISA (Strakova a kol. nebo stranky Ustavu pro informace ve
vzdéldvaniy a vysvétlete termin ctenadrska gramotnost.




Diilezita pasaz textu

Pokud ma v oblasti vyucovani dojit k néjakym zménam, musi se nejprve
promitnout jejich cile do urcité strategie a vystupi, ke kterym ma
vyucovani smérovat (napriklad co by mél zak umét na konci néjakého
obdobi apod.). Nas bude nyni zajimat situace v oblasti vyucovani ceského
jazyka.

1.4 Vyucovani ceského jazyka a komunikacni vychova v novych
edukacnich dokumentech
Pojmy k zapamatovani

Narodni program rozvoje vzdélavani, Ramcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani, sSkolni vzdélavaci program, vzdélavaci oblast,
komunikacni vychova, produkéni a recepcni cinnost, priifezova témata,
skolska jazykovédna terminologie, prace s textem a informacemi.

V roce 1999 byl ptijat Narodni program rozvoje vzdelavani (tzv. Bild kniha), z néhoz
vychazi tzv. ramcové vzdélavaci programy a také Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV). Ten slouzi predevsim pro
tvorbu skolnich vzdélavacich programd pro jednotlivé Skoly. Skoly tak ziskavaji
autonomii a maji moznost se profilovat podle mistnich podminek.

Vysledky analyz tohoto dokumentu (naptiklad Polak, 2008) mdlzeme shrnout do
nékolika bodd:

Ustfedni myslenkou RVP ZV se stava integrace jednotlivych predmétil, misto
nich se hovofi o vzdélavacich oblastech. Napriklad oblast Jazyk a jazykova
komunikace v sobé zahrnuje Cesky jazyk a literaturu a Cizi jazyk.

smyslu:

- mezi priority projektu jsou zarazeny dovednosti komunikace a
kooperace zakt,

- obecné kompetence 73kl jsou zaméreny na uceni, feSeni problémd,
komunikaci a pracovni ¢innosti a spolupraci,

- komplexnimu pohledu na komunikaci odpovida také dliraz nejen na
produkéni cCinnosti (mluveni a psani), ale také na cinnosti recepcni
(naslouchani a cteni),

- rozvoji komunikacni vychovy napomahaji tzv. prirezova témata, ta jsou
realizovana ve vsSech predmétech (napriklad vychova osobnostni a socidlni,
medialni vychova aj.),

- za rozvoj komunikacnich kompetenci jsou tak zodpovédni vsichni
ucitelé.




Ucitelim jsou davany k dispozici rtizné formy integrovani obsahu
vyucovani, pri némz mohou vyuzivat alternativnich metod vyuky a informacnich
technologii, metod kooperativniho uceni, problémového a projektového vyucovani,
kritického mysleni apod.

Do didaktiky ceského jazyka se tyto tendence promitaji zejména
v poslednich péti letech hned v nékolika oblastech:

1. Snaha o sjednoceni jazykové terminologie vedla k sestaveni tzv. heslare
obsahujiciho terminy, jeZ maji uzivat zejména autofi ucebnic Ceského jazyka pro
zakladni a stfedni Skoly. Tento seznam pojmi (Skolska jazykovédna terminologie) je
k dispozici na strankach MSMT CR.

2. V této dobé vznikaji dila, jez shrnuji poznatky o komunikacni vychoveé a dospivaji ke
komplexnimu pohledu na komunikaci. Jde zejména o publikaci K. Sebesty Od jazyka
ke komunikaci (2005), v niz autor vénuje znacnou pozornost medialni vychove.

3. Z vySe uvedenych metod vyuky se prosazuji zejména prvky kritického mysleni, jez
je zaloZzeno na konstruktivismu — vychazi z trifazového modelu uceni, pracuje s tzv.
prekoncepty a mimo jiné klade dlraz na praci s textem a informacemi.

Kontrolni otazky a ukoly

1. Prostudujte RVP ZV a seznamte se podrobné s jeho obsahem a strukturou, zaméfte se na
oblast jazykového vzdélavani.

2. Uvedte zakladni principy RVP ZV. 5

3. Seznamte se se strukturou a obsahem Hesldre (Skolska jazykovédna terminologie) pristupného
na strankach MSMT.

4. V publikaci K. Sebesty Od jazyka ke komunikaci najdéte odpovéd’ na otazky a spliite pisemné
Gkol (K):

« Jaka jsou teoreticka vychodiska k osvojovani jazykové a komunikacni kompetence? (s. 25 —
39).

« Jaka prostredi ovliviiuji komunikacni vyvoj déti? (s. 43 — 53).

« Jaky je vztah komunikacni vychovy k cilim jazykového vzdélavani (kognitivni, formativni,
vychovny)? (s. 76 — 78).

+ Pojmenujte slozky komunikacni vychovy, jednu z nich vyberte a podrobnéji charakterizujte (s.
79 — 136).

Privodce studiem

Nyni se blize seznamite se strukturou predmétu cesky jazyk a literatura na
zakladnich skolach a také s nazory uciteld na vybrané problémy souvisejici
s vyukou Cestiny. Doufame, Ze vas néktera informace zaujmou a budou vam
inspiraci k dalsi praci.




2 Charakteristika predmétu cesky jazyk na zakladni
skole

Cile

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
»  Pochopit a vysvétlit postaveni predmétu Cesky jazyk v systému vzdélavani na zakladni skole.
« Znat a pojmenovat rlizné nazory na jazykové vyucovani v minulosti.
«  Pochopit a charakterizovat situaci v oblasti vyucovani ¢eského jazyka po r. 1989.

2.1 Postaveni predmétu v systému vzdélavani
Pojmy k zapamatovani

Univerzalni vyznam jazyka, centralni postaveni predmétu, vyjadrovaci
schopnosti Zzaka, mezipredmétové vztahy.

Cesky jazyk patfi mezi hlavni predméty, jimZ se na nasich zakladnich a stfednich
Skolach vyucuje. Nepfimo jeho vyjimecné postaveni potvrzuje také to, Ze je mu
prisuzovano prvé misto na vysvédceni, vyucuje se od prvniho rocniku zakladnich skol
az do poslednich rocnikd skol stfednich a Ze na vSech stfednich Skolach je povinnym
maturitnim pfedmétem. Pfitom se timto nezdlraziuje pouze fakt, ze jde o nas jazyk
narodni, tedy o jeden ze znakd identity naroda. Ma totiz ,univerzalni vyznam®
Cechova, 1998, s.1) jak z hlediska Skoly (jazyk je nastrojem mysleni a komunikace ve
vSech predmétech), tak i z hlediska celospolecenského.

V soustavé vyucovacich predmétd ma tedy Cesky jazyk centralni postaveni -
ovliviiuje uroven vyucovani celkové. Na udrovni jeho osvojeni totiz zavisi
uspésnost zaka v jinych predmeétech. NejCastéji a nejtésnéji je tato zavislost
vysvétlovana na vztahu Ceského jazyka k vyuce jazykd cizich (hovofi se napriklad o
moznosti vyuziti znalosti gramatického systému), dilezitéjsi je ovsem celkova Uroven
vyjadrovacich schopnosti Zaka a jeji vliv na jeho Uspésnost nejen v ostatnich
predmétech ve Skole, ale pozdé&ji také v praktickém Zivoté. Na druhé strané je
pravda, ze ucitelé ¢eského jazyka pri vyucovani Cerpaji témata a naméty ze vsech
predmétd, hovofime potom o mezipredmétovych vztazich. Pfitom nemusi jit o
predmeéty blizké ¢eskému jazyku (estetické vychovy, déjepis apod.), ale naméty najde
ucitel i zak napriklad také v télesné vychové (popis déje — zvladnuti urcitého cviku na
zakladé jeho rozfazovani i vysvétleni sportovnich pravidel apod.) a v jinych
predmétech.




Kontrolni otazky a ukoly

1.V ¢em spociva ,univerzalni® vyznam jazyka?
2. Objasnéte centralni postaveni predmétu cesky jazyk.
3. Vysvétlete na prikladech spojeni mezipredmeétoveé vztahy.

Privodce studiem

Jednou ze zvlastnosti predmétu cesky jazyk je jeho struktura, na tu nyni
zamérime svou pozornost.

2.2 Charakteristika slozek predmétu

Jiz tradicné je Cesky jazyk jako vyucovaci predmét na II. stupni zakladnich Skol a na
Skolach strednich c¢lenén na jednotlivé slozky — slozku jazykovou spolecné se
slohem (mluvime nékdy o jazykové slozce v SirsSim slova smyslu) a slozku literarni.
Pritom je obvyklé, Ze ve Skolach jsou hodiny ¢eského jazyka Clenény na hodiny slohu,
mluvnice a literatury. Dochazi tak k vnitFni strukturalizaci predmétu. (Hauser, P.
1994). Spravné by tedy bylo mluvit v tomto pripadé o slozkach trech. Jejich
propojeni v jeden predmét je do jisté miry logické, na druhé strané ovSem
prinasi urcité problémy.

NejpadnéjSim argumentem pro propojeni obou slozek (jazykové a literarni) je
fakt, Ze jsou obé zaloZeny na praci s jazykovym materialem, navic umélecky
styl je jednou z funkcnich stylovych oblasti, které jsou pfedmétem vyuky ve slohovém
vyucovani. Ctenim literarnich textd se také obohacuje ¢lovék o nové vyjadrovaci
prostiedky, v mnoha ukdazkach lze rozebirat volbu jazykovych prostfedkl nebo
procvicovat dalsi slohové ucivo (v literarnich Uryvcich mlzeme naptiklad najit takrka
vSechny slohové postupy a Utvary probirané na zakladni Skole). Tento celostni
pristup k textu ,zahrnuje respektovani literarniho textu v jednoté jeho stranky
estetické a jazykové" (Cechova, 1998, s. 19)

Pokud ovSem oznacime literarni slozku jako literarni vychovu, je daleko zretelnéjsi jeji
vztah k ostatnim vychovam (zejména hudebni a vytvarné), které patfi k esteticko-
vychovnym predmétlim. Tyto pfedméty se potom odliSuji od ostatnich svymi cilovymi
kategoriemi, naplni i charakterem uciva a koncepci vyuky (Kostecka, 1993). Z toho
rovnéz vyplyva, Ze jednotlivé slozky predmétu se liSi uzivanim metod a postupl ve
vyuce — jestlize v jazykovém vyucovani klademe casto v souc¢asném pojeti dliraz na
abstraktni, systematické mysleni a uplatfiujeme racionalni pristup k ucivu, v literarni
vychové plsobime predevsim na emocionalni slozku zakovy osobnosti. Literarni
vychova tak plsobi ve vztahu k predmétu Cesky jazyk do jisté miry dezintegracné.
Tato fakta byla nékolikrdt v minulosti podnétem k diskusi, zda by nebylo vhodné
Evesk)'/ jazyk rozdélit na dva samostatné pFedméty.(R°ZSéh'é diskuse probihala na strankdch casopisu
Cesky jazyk a literatura na konci 60. let. a v 90. letech 20. stoleti.)

Slohové vyucovani proslo ve svém pojeti uréitym vyvojem, v soucasnosti hovorime
o komunikacni vychové, které je tradi¢ni slohové vyucovani podrizeno. Toto pojeti




vychdzi z pozadavk{, které jsou na projev autora kladeny. Jsou to zejména
funkcnost projevu a situacnost (zietel k okolnostem, za nichZ projev vznika). Na
zakladé spinéni téchto poZadavk(l miZeme potom vytycit viastnosti takovéhoto
funkcniho projevu: sdélnost, vystiznost a vytribenost (Cechova, 1998).

Diilezita pasaz textu

Komunikacni vychova potom logicky propojuje obé slozky jazyka, plsobi
tedy integracné.

Kontrolni otazky a ukoly

Vyjmenujte a charakterizujte slozky predmétu Cesky jazyk.

Uvedte divody pro pripadné rozdéleni predmétu, nebo jeho zachovani.
Ktera slozka predmétu plsobi integracné? Zdlvodnéte.

Jaké jsou pozadavky na vlastnosti funkcniho projevu?

PN

Priivodce studiem

Mozna vas budou zajimat nazory uciteli na vyucovani cestiny, jesté
predtim si mizZete polozit otazku: Kterou ze slozek predmétu jste méli na
zakladni skole nejradéji a proc?

2.3 Slozky predmétu v nazorech ucitelli ceského jazyka
Ukol nebo cviéeni

Ukol pro inspiraci: Pokuste se pred studiem této kapitoly odhadnout poradi
oblibenosti jednotlivych slozek Ceského jazyka u uditell a také dlvody, které podle
Vas k tomuto hodnoceni ucitele vedou. Své nazory potom mdzete konfrontovat s
poznatky ziskanymi pfi studiu nasledujiciho textu.

Jako velmi podnétné se jevi nazory ucitelll Ceského jazyka na jednotlivé slozky
predmétu, proto se jimi budeme v nasleduijici kapitole podrobnéji zabyvat. Jak vyplyva
z prizkumu realizovaného mezi uciteli ¢eského jazyka v letech 1998 — 2000 (Polak,
2002), je poradi oblibenosti jednotlivych slozek predmétu nasleduijici:

1. mluvnice,

2. literarni vychova,

3. slohové vyucovani.

Nyni si ukdZzeme zd@vodnéni uciteld.




Mluvnice v nazorech uditelt

Tab. 1 mluvnice — kladné hodnoceni:
Pravopis je dileZity (zaklad vzdélani) 15
Je velice dllezita 11

—

Ucivo je jasné, logické, ma systém 10

Lépe a objektivnéji se hodnoti

Nabizi pestré formy prace

Kazdy Cech by mél umét svij jazyk

Je nutna pro ovladnuti matefského jazyka

Lépe se uci

Je nutna pro pripravu na stf. Skolu (pfijimaci zkousky)
Je dlleZita pro rozvoj osobnosti

. Je dostatek vhodnych materialC
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. Je dileZité sepéti jazyka s vyvojem spolecnosti
. Lépe se opravuje

Poskytuje zpétnou vazbu

. Lépe se motivuje

—
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UCi logicky myslet
. Nas jazyk je krasny
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Prostudujte odpovédi uciteld.

Kontrolni otazky a ukoly

Které odpovédi svédci o precenovani pravopisu a dlirazu na psany projev?

Které odpovédi se tykaji vztahu mluvnice a rozvoje osobnosti Zaka a jeho mysleni?

Které odpovédi se tykaji usporadani uciva a nepfimo také hodnoceni ucebnic ¢eského jazyka?
Tykaji se nékteré odpovédi také vlastniho vyucovaciho procesu, popfipadé pfimo jeho fazi
(motivace, vysvétleni, procviceni apod.)?

Které odpovédi odkazuji na spolecenskou roli jazyka?

Proc hraji v odpovédich uciteld vyznamnou roli také prfijimaci zkousky na stfedni Skoly?

PN

ow

Privodce studiem

Pokud jste si s nékterymi otazkami nevédéli rady, odpovédi najdete v doporucené
literature (Polak, 2002).




Tab. 2 Mluvnice — zaporné hodnoceni

Obsahuje velké mnozstvi uciva

—
N

Je pro 7aky obtizna

—
o

Je mezi 7zaky neoblibena

Nevidim vysledky

Pravopis je obtizny

Je Casové narocna

Obsahuje abstraktni (teoretické) terminy

Obtizné se vysvétluje
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Obtizné se motivuje

._.
o

Je jednotvarna a nudna
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Prostudujte odpovédi uciteld.

Kontrolni otazky a ukoly

Ao

Proc je zejména mluvnice pro zaky obtizna?

V ¢em je mluvnice naro¢na pro ucitele?

Které odpovédi souvisi s Ubytkem hodin ¢eského jazyka?
Pro¢ hodnoti ucitelé pravopis jako obtizny?

Literarni vychova v nazorech udcitelt

Tab. 3 Literarni vychova — kladné hodnoceni

1.

Sama rada Ctu

Je nutna pro celkovy osobni rozvoj zakd

Rozviji citovy Zivot zakd

Kultivuje Zaka

Literarni vychova mne zajima a bavi

Plsobi vychovné

Prace s textem je tvoriva

Motivuje zaky k Cetbé

WO (N k(W N

Rozsifuje slovni zasobu

H
e

Je pro Zaky zajimava

[y
[Ey

. Zaky literdrni vychova bavi

H
N

Rada si povidam se zaky o knihach

—
w

Rada recituji

._.
»

Lépe se motivuje

—
(8]

. Plsobi kladné na vztah mezi ucitelem a Zaky
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Prostudujte odpovédi uciteld.




Kontrolni otazky a ukoly

1. Vyhledejte odpovédi, ve kterych je vyjadien vztah ucitele k literarni vychoveé.
2. Které slozky zakovy osobnosti podle ucitel{ literarni vychova ovliviiuje?
3. Vyhledejte a blize objasnéte odpovédi, jez se tykaji motivace.

Tab. 4 Literarni vychova — zaporné hodnoceni
Je na ni malo ¢asu
Déti nectou

—
N

—
o

Tézko se motivuje

Nejsou k dispozici dobré ucebnice
Negativné plsobi vliv médii

Je narocCna na pripravu

Neorientuji se v soucasné literature

Z4ci neumi &ist
Je nedostatek pom{icek
Zaci maji chudou predstavivost
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Prostudujte odpovédi uciteld.

Kontrolni otazky a ukoly

Které odpovédi se pfimo tykaji ¢teni a Ctenarstvi zaka?

Jaké jsou podle ucitell pficiny malého zajmu Zakd o literarni vychovu a cteni?

Ktera odpovéd’ se tyka osobnosti ucitele ceského jazyka, co z ni vyplyva?

Srovnejte odpovédi /épe se motivuje — tézko se motivuje. Z eho mize podle vas v pfipadé
literarni vychovy vyplyvat tento rozpor?

PN

Slohové vyucovani v nazorech uciteli

Tab. 5 Sloh — kladné hodnocenit:

Rozviji komunikacni schopnosti 14
Z4ci v ném uplatni svou fantazii 12
Ma ddlezity socialni aspekt 10

Je to ddlezita slozka

Rozviji kreativitu zakd

Prolina se s ostatnimi slozkami

Uplatfiuji v ném svou tvorivost
Mohu uzit rliznych forem prace
Réada opravuji slohové prace Zaku
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Mohu v ném lépe motivovat
. Z&ci v ném uplatni znalosti z jinych predmétd
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Prostudujte odpovédi uciteld.

Kontrolni otazky a ukoly

1. Které slozky zakovy osobnosti podle ucitel rozviji slohové vyucovani?
2. Ve kterych odpovédich se objevuje vyuziti mezipredmétovych vztah(?
3. Jaky je podle vas rozdil mezi kreativitou a fantazii?

Tab. 6 Sloh — zaporné hodnoceni

1. Hdre se udi 31
2. Z&ci maji malou slovni zésobu 20
3. Spatné se motivuje 16
4. Hdre se opravuje 12
5. Obtizné se hodnoti 10
6. Je nedostatek ucebniho materialu 9
7. Je narocny na pfipravu 8
8. Neumim ho ucit 6
9. Je Casové narocny 6

10. Nerada opravuji slohové prace 5
11. Zaci maji chudou predstavivost 3

Prostudujte odpovédi uciteld.

Kontrolni otazky a ukoly

—

Které odpovédi souvisi s opravou a hodnocenim slohovych praci?

2. Srovnejte odpovédi mohu v ném lépe motivovat — spatné se motivuje.

» z ¢eho mize podle vas vyplyvat v pripadé slohového vyucovani tento rozpor?

» se kterymi dvéma odpovéd'mi tykajicimi se osobnosti ucitele ¢eského jazyka zifejmé souvisi?

Privodce studiem

Na zavér této kapitoly si poloZzime otazku k zamysleni:

ProC je rozhodujicim faktorem ve vyucovani ceského jazyka pravé jeho
ucitel?

Pokuste se nyni na tuto otazku odpovédét jako budouci ucitelé ceského
jazyka. Nejprve si ale néco povime o profesi ucitele.




3 Osobnost ucitele ceského jazyka

~Dokonaly Cestinar, jak o ném snime, je spojenim troji dokonalosti: je znamenity
odbornik, vynikajici ucitel a charakterni clovek." Vladimir Smilauer

Cile

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

» Charakterizovat profesi ucitele.
Uvédomit si a pojmenovat naroky kladené na ucitele ¢eského jazyka,
Pojmenovat nékteré kompetence a predpoklady pro vykon jeho povolani.
ZdGvodnit nutnost vysokoskolského studia uciteld a jejich dalsiho vzdélavani

Pojmy k zapamatovani

Profese ucitele, kompetence ucitele, odbornost, osobnostni charakteristiky
ucitele.

3.1 Charakteristika a vymezeni profese ucitele

V souvislosti s povolanim ucitele se Casto objevuje otazka: Je vidbec profese ucitele
profesi v pravém slova smysfu? 1. Prlcha ve své publikaci Moderni pedagogika uvadi
priklady americkych odbornikd (A. C. Ornstein a D. U. Levine), ktefi na zakladé
urcitych charakteristik (kritérii) pro profesi dospéli k zavéru, ze udcitelstvi neni
profesi v pravém slova smyslu, nebot’ nespliuje néktera kritéria — hovori v této
souvislosti o ucitelstvi jako o semiprofesi, Pro své tvrzeni uvadéji tyto argumenty:
- néktetri lidé vykonavaiji ucitelské povolani bez prislusné licence (kvalifikace),
- neni presné vymezen soubor profesnich znalosti a dovednosti pro vykon
ucitelského povolani,
- dlsledkem téchto okolnosti je, Ze mnohé osoby z laické verejnosti hovori o
otazkach spojenych se vzdélanim jako experti.

Je ovSem pravda, ze v nasich podminkach udi lidé bez kvalifikace ve Skolstvi zejména
z toho dlvodu, Ze kvalifikovani odbornici, zejména muzi po ukonceni studia,
casto ani do skol nenastupuji — jako dlvod udavaji zejména nizké financni
ohodnoceni prace uditele. Narozdil od mnoha jinych evropskych zemi je ovSem u
nas vysokoskolské vzdélani jiz pro ucitele zakladnich skol povinné (od roku
1946). Nové ziskavaiji vysokoskolskou kvalifikaci i ucitelky materskych skol.

Stanislav Stech ve své stati Co je to ucitelstvi a Ize se mu naucit? (+ Fe9a909ka, . 44, 1994, &
4 Povolani ucitel, s. 310 - 320) harakterizuje uditelstvi v této souvislosti jako ,komplexni, aZ
nemozné povolani®, jde ovSem o charakteristiku prevzatou od skupiny Svycarskych
odbornikd. Podle nich je nutné pred vyctem parametrl profesni Cinnosti a
stanovenim kritérii provést analyza pedagogické praxe, podminek vykonu
povolani. V této souvislosti se hovofi o kompetencich ucitele a ve spojitosti se
sociologii o Skalach slozitosti prace. Cesti sociologové Machonin a Tucek




vypracovali v roce1996 devéet kategorii profesi podle sloZitosti prace od prvni (s
nejnizsi Skalou slozitosti prace) az po devatou (s nejvyssi slozitosti prace). UCcitelé
zakladnich sSkol jsou v sedmé, tedy velice vysoké kategorii, ucitelé
strednich a vysokych skol jesté o jednu kategorii vyse.

Kontrolni otazky a ukoly

1. ProC podle vas verejnost mnohdy praci ucitelli podcenuje?
2. ZdGvodnéte nutnost vysokoskolského vzdélani uciteld.

3.2 Osobnost uditele ¢eského jazyka podle Vladimira Smilauera

Jiz tradicné je v souvislosti s vyznamem predmétu Cesky jazyk vyzdvihovana osobnost
ucitele ceského jazyka. Takrka ve vSech didaktikach ceského jazyka je ji vénovana
samostatna kapitola. Za zakladni text k tomuto tématu je povazovana stat’ Vladimira
Smilauera Profil cestinare, proslovena v Praze na konferenci o spisovné cCestiné a
jazykové kultufe 13. Iistopadu 1968.( Stat’ byla publikovana v Casopise Cesky jazyk a literatura, ro€. 19,
1968/1969, & 6, 5. 241 - 249) Aytor v ni vyslovil zasadni charakteristiku ucitele éeského
jazyka jako odbornika, pedagoga a clovéka: ,Dokonaly cestinar, jak o nem
snime, je spojenim troji dokonalosti:  je znamenity odbornik, vynikajici ucitel a
charakterni clovék." Pokusime se nyni myslenky V. Smilauera aktualizovat a rozvést.

3.2.1 Ucitel ¢eského jazyka jako odbornik

V tomto sméru jsou kladeny na osobnost Cestinare vysoké naroky:
1. Narozdil od jinych uciteld musi ¢estinar ,,... ovliadat cely rozsah latky, musi jej
ovladat stale a bezpecné." (242)

Tuto nutnost prinasi casto nepredvidana situace, na kterou se neni mnohdy mozné
pfipravit predem. Napfiklad pfi psani dopisu se Zaci setkavaji sjevy zrlznych
jazykovych oblasti (pravopisu, tvaroslovi, syntaxe), pfi interpretaci literarniho dila
mohou napriklad narazit na sklonovani cizich jmen apod.

2. Nékdy plsobi problémy i fakt, ze Zzaci si prinaseji do skoly rtizné jazykové
kompetence a jazykové zkuSenosti. Mnohdy vedou ze strany 73kl k podcenéni
vyuky jazyka, je obtizné je pro praci motivovat.

3. Poznavani jazyka jak u ucitele a prenesené potom i u jeho Zakll se ma dit na
zakladé vlastniho pozorovani jazyka. K tomuto cili je vhodné pouzivat
vSestrannych jazykovych rozbori, jejich priprava a realizace je ovsem
znacné narocna.

4. Ucitel uplatfuje mezioborové vztahy - ty nemusi byt omezeny pouze na dalsi
jazykovédné discipliny (hovoti se zde o dialektologii, etymologii a onomastice), ale
mUze jit o vztahy mezipredmeétové. Ty se mohou uplatfiovat zejména ve slohovém
vyucovani napriklad v odborném popisu, Uvaze apod.

5. VSeobecné vzdélani je dilezité pro ucitele zejména v souvislosti s druhou,
literarni slozkou predmeétu, ta souvisi s jinymi predméty a druhy uméni.




Kontrolni otazky a ukoly

Uved'te dalsi priklady situace i uciva, kdy ucitel uplatni znalosti z rliznych jazykovych oblasti.
Uved'te priklady uplatnéni mezipredmétovych vztahl ve vyucovani Ceského jazyka.

3. Uvedte ptiklady propojeni literarni slozky predmétu s ostatnimi druhy uméni a esteticko-
vychovnymi predméty.

N

3.2.2 Ucitel ¢eského jazyka jako dobry pedagog

Podle Smilauera musi uditel splfiovat tyto predpoklady:

- mit dobry vztah k détem (,Bud’ Zzaklm pfitelem, nikoli kamaradem"),

- byt kvalitné metodicky vybaven (,...co nejméné memorovani, co nejvice
samostatné myslenkové prace"),

- dale se sebevzdélavat (k tomu ovSem vede i Zaky),

- pecovat o vlastni dusevni zdravi (autor si vSima i ,parazitujicich® slov v  feCi
ucitele - tyto zlozvyky je nutné odstranovat).

3.2.3 Ucitel ¢eského jazyka jako charakterni clovék

Autor hovori o ,dokonalosti lidské". Predpokladem pro jeji dosazeni jsou:
- naprosta obc¢anska a spole¢enska beziihonnost,
- ,neochvéjna slusnost vici zakdm" (ucitel se jim napriklad nesmi vysmivat),
- co mozna nejvétsi spravedinost, upfimnost a pravdivost,
- presné pInéni povinnosti,
- zaniceni pro svou praci,
- byt zakm vzorem.

Kontrolni otazky a ukoly

1. Jak byste vysvétlili Zakiim vyznamy téchto slov, popt. slovnich spojeni: smys/ pro humor —
fronie — sarkasmus?

Kterou vlastnost ucitele podle vas Zaci nejvice ocefuji?

V ¢em mUze byt ucitel Zakdim vzorem?

Jak rozumite vyjadreni: ,Bud’ Zakiim ptitelem, nikoli kamaradem.”
Z Ceho vyplyva nutnost soustavného vzdélavani ucitele (Ceského jazyka)?

unhWN

Protoze od napsani tohoto pojednani nas deli vice nez Ctyricet let, pokusime se nazory
V. Smilauera konfrontovat se soucasnou situaci a s nékterymi nazory uciteld.

Privodce studiem

Mozna vas pri Cteni této kapitoly napadla otazka: Existuje viibec idealni
ucitel a tedy i ¢estinar?

Abyste méli jesté vice dliivodli k zamysleni, seznamime vas nyni s dalSimi
okolnostmi, jez vyrazné ovliviuji praci ucitele ¢eského jazyka.




3.3 Osobnost ucitele ceského jazyka v soucasné vzdélavaci
realite

Jiz v Casti vénované charakteristice predmétu Cesky jazyk a jeho jednotlivym slozkam
jsme se zminovali o nékterych jeho specifikach. S nimi souvisi také vysoké odborné
naroky kladené na osobnost Cestinare z téchto ddvodi:

1. Z diivodu integrace vice slozek v jednom predmétu.
O ucitelich ¢eského jazyka potom plati vyrok: ,Pri stavajicim systému jsou CeStinari
vlastné aprobovani trojoborové (jazyk — sloh, literatura, druhy obor), coz nema u
jinych ucitelskych kombinaci obdoby" (Kostecka 1993, s. 96).

2. Z predchoziho plynou také zvysené naroky na ucitele ceského jazyka v oblasti
didaktické (rozdilnost metod a pfistupl v jednotlivych slozkach atd.).

3. V oblasti jazykového vyucovani se béhem poslednich let prosazuji do uciva
zakladni Skoly nové poznatky naptiklad z valencni a textové syntaxe.

4. Slohové vyucovani se zacina stale vice zamérovat na komunikacni zretel, hovorime
proto o komunikacni vychové, nové je do ni zaclenovana vychova medialini.
Nutné tak dochazi k aplikaci poznatki z dalSich disciplin.

5. Stale vice se uplatiuji integracni tendence nejen ve vyuce Ceského jazyka, v

této souvislosti se hovori napriklad o Uloze dramatické vychovy, predmétu, s nimz
jsou v nasich podminkach na zakladnich skolach minimalni zkusenosti.

Dilezita pasaz textu

Tyto nové poznatky se zcela zakonité promitaji zejména do napiné
oborovych didaktik, pfiprava budoucich uditelli se tak stava stale
narocnéjsi.

Kontrolni otazky a ukoly

—

Se kterymi disciplinami souvisi dramaticka vychova?

Na které slozky zakovy osobnosti plisobi?

ProC je dramaticka vychova na nékterych vysokych Skolach samostatny studijni obor (JAMU),
na jinych se vyucuje jako specialné pedagogicka disciplina (napf. dramaterapie), popfipadé na
katedrach jazyk@?

wN

Snad nejvice se projevuji zvysené naroky kladené na uCitele Ceského jazyka v
uplatiiovani mezioborovych vztahi. Podoba, jak je pojima V. Smilauer v ramci
jazykovédnych disciplin, je v dneSnich podminkach samozfejma, ale jiz zcela
nedostacujici. P. Hauser (1994) hovori v Casti vénované souvztaznosti jazykové a




literarni vychovy o mezipredmétovych vztazich a uvadi v ramci integrace pfiblizné 15

disciplin v souvislosti s jazykovédou a literaturou. Pro naSi potrebu jsme prehled
upraviIi a doplnili ( Nemdze jit o vycet Gplny, jde pouze o naznaceni souvislosti s dalsimi védnimi obory.)

I. jazykova vychova: teorie informace, kybernetika, logika, anatomie a fyziologie,
akustika, sociologie (sociolingvistika), psychologie (psycholingvistika), jazykovéda
(lingvistika), gramatika (systémové i vyvojové discipliny), stylistika, dialektologie,
fonetika a fonologie aj.

II. literarni vychova: psychologie (vnimani literarniho dila), lit. véda, filozofie,
estetika, teorie kultury, teorie literatury, etnografie, déjiny (kultury a uméni) apod.

Z vétsiny téchto disciplin ve vétsi ¢i mensi mire Cerpa také pedagogika a didaktika,
mnohé z nich spolu vice ¢i méné souvisi.

Z tohoto strucného prehledu je jasné, ze v soucasnosti musime vzhledem k osobnosti
ucitele ceského jazyka hovorit o komplexnim pojeti jeho vzdélani a
kompetenci, proto nejde oddélit ucitelovu odbornost v ramci jeho uzké
specializace od odbornosti pedagogické.

Zbyvé jesté posledni charakteristika ucitele tak, jak ji vymezil V. Smilauer - tou je
ucitel jako ,charakterni clovék".

Ucitel pdsobi na své Zaky zcela urcité jako vzor, mnohé jeho charakterové vlastnosti

a postoje se mohou projevit pfi hodnoceni zakl (nejenom jejich klasifikaci), pfi
interpretaci literarniho dila nebo hodnoceni nazorl a postojli zakt (napriklad ve
slohovém vyucovani, v Gvaze, pfi rlznych diskusich apod.).

Zdanlivé se jedna o jednoznacnou zaleZitost — vyznam osobnich kvalit a vlastnosti
ucitele v procesu uceni byl a stdle je zejména v nasem a evropském Skolstvi
zd@raziiovan. Na otazku, zda pravé ucitel svou osobnosti ovliviiuje své zaky a tedy i
Uspésnost pedagogického procesu (nejen v kognitivni, ale zejména v oblasti
postojové), odpovida vétsina pedagogd kladné.

Vyzkumy v této oblasti ovéem tento fakt nepotvrzuji. J. Priicha (1997) uvadi
priklady vyzkum@ americkych védcl (Druva, Anderson, 1983), ktefi zjistili pomérné
maly vliv charakteristik osobnosti uciteld na ucebni vysledky zakl. V dalSich
vyzkumech L. W. Anderson a R. B. Burns (1989) uvadéji ve své publikaci Vyzkum ve
tridach (Research in Classrooms, 1989) generalizace o ucitelich:

1. Neexistuje univerzalni definice dobrého ci efektivniho ucitele.
2. Ucitelé jsou navzajem velmi odlisni v fadé osobnostnich a profesnich
charakteristik, z nichZ jen nékteré maji primy vliv na efektivnost vyuky.
3. Charakteristiky ucitele nemaji primy vliv na prospéch zaki.
4. Ucitelé se vyvijeji tak, ze postupuji skrze nékolik dobre
predpovéditelnych a kvalitativné odliSenych etap.
(Prlicha, 1997)



Ukol nebo cvic¢eni

K zamysleni: NeZ budete dale, pokraCovat, zkuste se zamyslet nad tvrzenim v bodé
3. Je podle vaSich zkuSenosti pravdivé? Pokuste se najit protiargumenty a potom
pokracujte ve Cteni.

Neni to jen tradicni pohled na osobnost ucitele v nasich podminkach, ktery nas nuti s
vysledky uvadénych vyzkumt polemizovat.

Prva namitka se tyka vzajemného vztahu vlastnosti ucitele, jeho osobnich
kvalit, a jeho aktivit ve skole — domnivame se, ze pravé v chovani ucitele a v
jeho cinnosti se Casto primo odrazi jeho osobni vlastnosti — vyrazné se tento
vztah podle naseho nazoru projevuje napfiklad pfi hodnoceni zakd. Jestlize bychom
mohli hovofit o nepfimém vlivu ucitele na motivaci Zakd pfi volbé metod a nasledné
tedy na vysledky zakl, v pripadé plsobeni ucitele v oblasti postojovych
(vychovnych) cilii je pfimy vliv jeho osobnich vlastnosti podle naseho
nazoru nezpochybnitelny.

Druha namitka se tyka vyucovacich predmétii, v nichz byly tyto vysledky
zjistény. V pripadé prvné uvadéného vyzkumu se podle komentare jednalo o ucitele
prirodovédnych predmétli. Na zakladé charakteristik vyucovacich predmétd si
dovolime predpokladat, Zze zejména v humanitnich predmétech (mezi né patfi
pravé Cesky jazyk s literarni vychovou) osobnost ucitele zakonité musi ovliviovat
zaka a vyucovani v mnohem vétsi mife — ucitel jako vzor plsobi na zZaka
napriklad svou mluvou, svymi nazory a vystupovanim. Urcité lidské kvality jsou v
nékterych predmétech doslova nutnosti (napriklad schopnost empatie
v esteticko-vychovnych predmétech, dramatické vychové apod.). Na osobnostnich
kvalitach ucitele jsou dokonce postaveny nékteré alternativni vzdélavaci
systémy.

Treti namitka se tyka vékové kategorie zak{, na néz ucitel plsobi. V publikaci
J. Prlchy jsou uvadény rovnéz vysledky vyzkumu J. Pelikana (1991). Ten podrobil
Setfeni ucitele stfedni ekonomické Skoly v Praze a dospél priblizné ke stejnym
vysledklim jako vySe uvedeni autofi. Je ovSsem mozné predpokladat, ze mira vlivu
osobnosti ucitele je vyssi zejména u mensich déti, u kterych pravé pozitivni
vzor hraje nejenom podle nasich nazorl vyznamnou roli.

Dilezita pasaz textu

Pro potvrzeni zavérl by tedy vyzkumy v této oblasti musely byt daleko
podrobnéjsi a komplexnéjsi, v tomto sméru tedy povaZujeme poZadavky V.
Smilauera na osobni vlastnosti ucitele ceského jazyka za stale aktualni.




Kontrolni otazky a ukoly

1. Urcité vas jako Zaka a studenta néktery ucitel zaujal. Které vlastnosti jste u néj ocenovali, nebo
naopak kritizovali?

2. Muize se hodnoceni uciteld Zaky ¢asem ménit? Pokud ano, pro¢ tomu tak je?

3. Ve kterych predmétech kromé Ceského jazyka ovliviuji ucitelé své zaky a ve kterych oblastech?
Uvedte konkrétni priklady.

Privodce studiem

Doufame, ze vas nékteré informace alespon trochu zaujaly. Protoze praci
ucitele i Zaka ovliviiuji také pomiicky, které maji ve vyucovani k dispozici,
budeme se nyni vénovat ucebnicim c¢eského jazyka.




4 Ucebnice ceského jazyka

4.1 Ucebnice a ucitelé ceského jazyka po r. 1989

Knihy musi predkiadat vsechno srozumiteiné a pristupnée, tak aby Zakdm podavaly
svetlo, s jehoZ pomoci mohou sami porozumét vsemu i bez ucitele... Smysl/ toho je,
Ze nesmime Zaka obteZovat vecmi, které jsou vzdadleny jeho véku, chapavosti a
soucasného stavu, aby se nemusel potykat s prazdnymi stiny...

J. A. Komensky, Velka didaktika

Cile

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

« Charakterizovat situaci v oblasti vydavani ucebnic po roce 1989.
Orientovat se v zakladnich typech ucebnic ¢eského jazyka,
Znat kritéria pro vybér ucebnic Ceského jazyka.
Charakterizovat tendence ve vyvoji ucebnic ¢eského jazyka.
Orientovat se v nabidce vybranych nakladatelstvi.

Pojmy k zapamatovani

Schvalovaci dolozka, hodnoceni ucebnic, didakticky textovy komplex,
pracovni sesit, metodicka prirucka, kritéria pro vybér ucebnic, interaktivni
ucebnice.

4.2 Ucebnice a ucitelé ceského jazyka po r. 1989

Po roce 1989 se objevuji na nasem kniznim trhu nova nakladatelstvi, z nichz mnoha
vydavaiji ucebnice pro rlizné stupné a typy Skolskych zafizeni.

Pedagogové nyni museli reSit naprosto odliSny problém nez v dobé pred rokem 1989

— jak se v této nabidce zorientovat a vybrat z mnozstvi knih ty nejlepSi nejen pro
vyucujiciho, ale pfedevSim pro zaka? Veliké mnozstvi nabizenych ucebnic pfimo
souvisi také s tim, ze Ceska republika patri mezi zemé s necentralizovanym
rozhodovanim o tom, které ucebnice si Skoly vyberou pro vyuku.

Jako nastroj usmeérnéni zajmu Skol o rlzné ucebnice a urcité zaruky kvality
ucebnic slouzi udélovani schvalovaci dolozky MSMT. Na zakladé udéleni této
dolozky mtize reditel Skoly ucebnice zakoupit ze statnich prostiedkd, pokud
ucebnice dolozku nema, musi byt hrazena z jinych zdroj(.

V souvislosti s udélovanim dolozek se také zacalo mnohem vice hovorit o potrebé
objektivniho hodnoceni uéebnic. I pfes enormni nardst poCtu ucebnic neexistuje
totiz v Ceské republice vyzkumné pracovisté ¢i tym zamérujici se na teorii a vyzkumy
ucebnic, coz je v mnoha zemich samozrejmosti.




Zcela logicky se objevily na trhu jako prvni CasteCné inovované starsi knihy, napf.
Styblik, V. a kol.: Cesky jazyk pro 8. rocnik zékladni skoly. Praha: SPN, 1991. Po nich
nasledovaly publikace, které obsahovaly jazykové rozbory a diktaty ( Napr- Jirkové, Z
Zviadnes prijimaci zkousku z ceského jazyka? Praha:Trizonia, 1991.)’ ] ey sIouiin pi:ed evéim k pi:I'PraVé 2akﬂ

na prijimaci zkousky na stfedni koly. Novéj$i publikace tohoto typul INapr- Skiicilov, J. -
Pazderova, E. Nebojme se cestiny I, a Penazova, M. - Vesela, J. Nebojme se cestiny II. Olomouc: Votobia, 1993.) byl
koncipovény podle véku iékfl (1Cechova, M. a kol.: Komplexni jazykové rozbory. Praha: SPN, 1993.)’
vétsina z nich jiz obsahuje pouceni o gramatickych jevech. Jejich vyhodou bylo mimo
jiné to, Ze s nimi mohli pracovat rovnéz rodi¢e s détmi (starSi zaci samostatné) a
pomoci klice kontrolovat Uspésnost své prace.

Soubézné s témito texty se na trhu objevovaly také struc¢né prehledy uciva
Leského jazyka na zakladni §ko|e( 1Napf. Blazek, S.: Cesky jazyk - prehled uciva zakladni skoly. Brno: Nova
Skola, 1993.) _ pyly vydavany z ryze praktickych d@vodd jako pomlicka pro Zéky a
vSechny uzivatele jazyka. Nové ucebnice Ceského jazyka vznikaly ponékud pozdéji a
mohli bychom je rozdélit podle jejich koncepce do dvou skupin.

V té prvé najdeme ucebnice urc¢ené pro prislusny rocnik daného stupné zakladni
Skoly - jejich obsah vychazel diisledné ze stavajicich osnov, ucitel tedy nemusel
danou latku vyhledavat. Nevyhodou takto koncipovanych ucebnic byla pravé zavislost
na osnovach.

Do druhé skupiny ucebnic patfily ty, jez jsou koncipovany tematicky — zabyvaji se
napriklad tvaroslovim, podstatnymi jmény a obsahuji ucivo celé zakladni skoly.
Takto jsou pojaty ucebnice nakladatelstvi Tobias, cely projekt nese nazev Cesky
Jjazyk s Tobiasem a sestava z deviti tematickych seSitl. Ucitel (ale i Zak) si tedy musi
ucivo pro dany rocnik vyhledat, vyhodou tohoto feSeni je nezavislost na osnovach pro
jednotlivé rocniky.

Ménily se také format (A4) a struktura ucebnic. Neékteré druhy didaktickych textd
spolu Uzce souvisi, tvofi tzv. didakticky textovy komplex (Prlicha, 1998). Ten mize
byt tvofen rlznym poctem komponentl rozlicného charakteru, jak vyplyva z
nasledujicich priklad( textl pro Cesky jazyk:
* Cesky jazyk pro 2. = 9. rocnik ZS (Styblik a kol.), nakl. Fortuna
_ ucebnice + metodicka pFirucka pro ucitele - 2 komponenty
* Cesky jazyk pro 6. — 9. rocnik ZS (O. Uliény a kol.), nakl. Jinan
Ucebnice + pracovni sesSit + metodicka prirucka -
3 komponenty 3
* Cesky jazyk pro 6. — 9. rocnik ZS (Havlova a kol.), nakl. Jinan
uCebnice A a B + pracovni sesSit + metodicka prirucka —
4 komponenty

Pracovni sesSit a metodicka prirucka ucitele se tak staly nedilnou soucasti
ucebnic.

Kontrolni otazky a ukoly




Jak se promitla zménéna situace po r. 1989 do nabidky ucebnic?

ProC podle vas néktefi ucitelé nové ucebnice odmitali?

Jaky vyznam mé udélovani dolozky MSMT uéebnicim?

Je podle vas nutné hodnoceni (analyza) ucebnic?

V Cem je podle vas vyhodnéjsi vétsi format ucebnic a pracovnich sesit(i?
Vysvétlete pojem didakticky textovy komplex.

ouhwn =

Pro zajemce

Vyhledejte a prostudujte material MSMT CR k udélovani dolozky u¢ebnicim.
Priivodce studiem

Nyni se dozvite, které ucebnice a proc ucitelim ceského jazyka vyhovuiji.

4.3 Ucebnice ceského jazyka v hodnoceni a nazorech ucitelii
Ktera ucebnice je nejlepsi? Je prirozené, ze neexistuje jednoznacna odpovéd. Ucitel
by mél volit ucebnice predevSim podle souladu jejiho obsahu se
vzdélavacimi a vychovnymi cili svého predmétu. DalSimi kritérii by mély byt
osobni styl ucitelovy prace a primérenost konkrétni ucebnice véku a
moznostem zaktli. Proto by bylo idedlni, kdyby mohl ucitel pracovat v kazdé tridé
s rlznymi ucebnicemi podle svého uvazeni. Zejména z ekonomickych diivodii
to ovSem mozZné neni — pro Skoly je potom vyhodnéjsi uzivat celé fady ucebnic
pro jednotlivé stupné ZS. Z debat s uciteli je zrejmé, Ze vétsina z nich nepouziva pri
vyuce pouze jedinou ucebnici (nazveme ji zék/adns, ale zejména pro zpestreni
vyuky uzivaji publikace pomocné (dopirikové). Kromé nich jesté zcela logicky
pracuji pedagogové, ale Casto i Zaci s rlznymi priruckami (slovniky, pravidly apod.).
Dalsi poznatky vyplynuly z vyzkumu mezi uditeli ceského jazyka (Polak, 2002).
Zajimalo nas, kdo na Skolach ucebnice vybira.

Tab. 7 Jak a kym byly ucebnice vybrany

1. uciteli Ceského jazyka po dohodé s vedenim Skoly 67
2. predmétovou komisi Ceského jazyka a vedenim Skoly 44
3. nevyplnéno 7
4. vedenim Skoly direktivné 5
5. nevim 4
6. predsedkyni predmétové komise 3
7. okresni metodickou Ceského jazyka 2

Je potésitelné, Ze na vétSiné Skol jsou vybirany ucebnice na zakladé dohody
ucitell prislusného predmétu s vedenim. V odpovédich byl také nepfimo potvrzen
fakt, Ze na mnoha skolach existuji predmétové komise (metodicka sdruzeni), i
kdyz jejich zfizeni neni uloZzeno zadnym predpisem a je pouze doporuceno. Je




nesporné, ze pravé v pripadé ceského jazyka jsou podobna sdruzeni nutna
(sjednoceni urcitych pozadavkd, psani kontrolnich diktatd a slohovych praci apod.).
DalSi otazka byla zaméfena na ddvod pouzivani dopliikovych ucebnic.

Tab. 8 Proc uzivaji ucitelé v hodinach ceského jazyka jiné

ucebnice

1. zpestteni vyucovani 48 | 8. opakovani uciva 7

2. procvic¢ovani uciva 44 | 9. diferenciace uciva 6

3. dopInéni uciva 40 |10. reSeni problému 5

4. prace s informacemi 23 | 11. provérovani znalosti 4

5. vysvétleni uciva 14 | 12. vSestranné jaz.| 3
pzbory

6. samostatna prace zakd |12 | 13.  vytvoreni  vlastni 3
Citanky

7. motivace 11

Diilezita pasaz textu

Jak vyplyva z odpovédi, ucitelé nejcastéji uzivaji doplnkové ucebnice, aby
kompenzovali urcité nedostatky ucebnic zakladnich — chybi jim v nich casto
motivacni a netradicni cviceni, na druhé strané potom hledaji jiné formy
procvicovani a motivace zakd.

Jak vyplynulo z dalsich odpovédi, kromé ucebnic nejvice uditelé uzivali
v hodinach:

Pravidla ¢eského pravopisu

Slovnik spisovné cestiny pro Skolu a verejnost

Struc¢nou mluvnici ¢eskou

Slovnik cizich slov

Z prehledil uciva a tematickych ucebnic to byly publikace:
Cesky jazyk s Tobiasem

Jazykové rozbory (Hartmannova, 1996)

Prehled uciva zakladni Skoly (Melichar — Styblik)

Pokud shrneme poznatky, které vyplyvaji z ndzord uciteld pfi hodnoceni ucebnic,
ucitelé ceského jazyka preferuji ucebnice, ktereé:

- odpovidaji osnovam (v soucasnosti skolnim vzdélavacim programim),

- jsou prehledné,

- jsou pevné strukturované (kapitola obsahuje obvykle vychozi text, zvyraznéné
pouceni s prehledem, naméty k procviceni),

- maji ucivo slohové oddéleno od mluvnického,




- vychazeji v kompletnich Fadach pro pfislusny stuper ZS,
- jsou doplnény o metodické prirucky pro ucitele,
- nejsou prilis drahé.

Kontrolni otazky a ukoly

Pro¢ neexistuje idealni ucebnice?

O Cem sveddi fakt, Ze na vétsiné skol vybiraji ucitelé ucebnice po dohodé s vedenim Skoly?
Proc existuji na mnoha Skolach predmétové komise?

Seznamte se s charakteristikou fady ucebnic Tobias a s nékterymi méné obvyklymi cvicenimi
v nich (Priloha ¢. 1).

PN

Priivodce studiem

Urcité vas napadlo, jestli se do podoby ucebnic nejen u nas nepromitl
rozvoj novych komunikacnich technologii a dalsSich vymozenosti.
Seznamime vas s nakladatelstvim, které ta ostatni vtomto sméru u nas
ponékud predbéhlo.

4.3.1 Ucebnice z nakladatelstvi Fraus
Nakladatelstvi Fraus

Délezitym meznikem ve vyvoji ucebnic v Ceské republice bylo zaloZeni
nakladatelstvi Fraus v roce 1991. Od roku 2005 je Clenem Evropské asociace
nakladatelstvi ucebnic (Europen Educational Publisher Group). Za svou cinnost ziskalo
fadu evropskych ocenéni.

Jako jedno zprvnich zacalo po roce 2000 s predstihem pripravovat
ucebnice pro zakladni skoly, jez vychazeji z myslenek Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani. V nabidce nakladatelstvi
najdeme nejen tisténé produkty, ale i audiokazety, audio CD, videokazety, CD-ROMy
a od roku 2007 interaktivni ucebnice. Jedna se o vyuku pomoci tzv. interaktivnich
tabuli, kdy dochazi k propojeni klasickych ucebnic s jejich multimedialni podobou.

DlleZité je, Zze vSechny ucelené fady ucebnic pro 2. stupen zakladni Skoly jsou
zaméreny na systematickou podporu mezipredmétovych vztahd, tzv.vnéjsi integraci.
Tomu také odpovida stavba ucebnic, systém uzivanych odkazli a symbold apod.

V soucasné dobé tvori soubor pro kazdy rocnik zakladni Skoly a prislusny rocnik
viceletého gymnazia ucebnice, pracovni sesit, prirucka ucitele a audionahravka.
K tomu je mozné zakoupit také ucebnice v interaktivni podobé.




Kontrolni otazky a ukoly

—

Charakterizujte stru¢né ucebnice z nakladatelstvi Fraus.

2. Vpriloze ¢. 1 najdete ukazku z ucebnice nakladatelstvi Fraus. Objevite naméty na integraci
predmétl? Které znaky jsou pouZity v tzv. listé€? Vysvétlete jejich funkci.

3. Navstivte postupné internetové stranky nakladatelstvi Fraus, Tobids aj., seznamte se s jejich

produkci. Jedno nakladatelstvi si vyberte a zpracujte informace o ném formou prezentace (K).

Priivodce studiem

Kazdy ucitel vam potvrdi, Ze v jeho praci patri k nejtézsim hodnoceni a
klasifikace zakli. Nyni se seznamime s nékterymi zakladnimi pojmy z této
oblasti.




5 Hodnoceni a klasifikace v ceském jazyce
Cile

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
« poznat a definovat rozdil mezi pojmy hodnoceni a klasifikace,
« znat a charakterizovat jednotlivé funkce hodnoceni,
« pojmenovat problémy spojené s hodnocenim v ¢eském jazyce.

Pojmy k zapamatovani

Hodnoceni, klasifikace, hodnoceni dil¢ci a finalni, hodnoceni slovni a

kombinované, funkce hodnoceni, klasifikacni rad, klasifikacni stupnice.

5.1 Vymezeni pojml hodnoceni a klasifikace

Hodnoceni a klasifikace jsou jednou z nejdilezitéjsSich, ale zaroveri jednou
z nejtézsich cinnosti v praci ucitele. Zaka mdzeme hodnotit rdznymi zpUsoby,
klasifikace je jednim ze zplisobli hodnoceni. Z mnoha vyzkuml mezi Zaky
rovnéz vyplyva, ze smysl pro spravedinost oznacovany jako nejddlezitéjSi vlastnost
ucitele, je velmi tésné spjat pravé s hodnocenim zakd.

Rozeznavame hodnoceni a klasifikaci finalni (za urcité obdobi, napriklad pololeti) a
hodnoceni dil€i (dilCich vykon{ a prace zaka, napfiklad diktatl, referatd apod.).

Pravé hodnoceni finalni byva nékdy realizovano na nékterych Skolach a zejména na
prvnim stupni zakladnich Skol formou slovniho hodnoceni. Nékdy uzivaji ucitelé
kombinaci obou hodnoceni, hovorime potom i hodnoceni kombinovaném.

Hodnoceni pIni nékolik funkci:

- funkce kontrolni (zjistit a vyjadrit kvalitu a kvantitu ovladnuti uciva),

- funkce regulativni (ovéreni si vhodnosti uzitych zplsobd probirani uciva),

- funkce informativni (informovat zaka a rodice o vysledcich jeho prace),

- funkce motivacni (ke zvySenému usili, efektivité uceni),

- funkce diagnosticka (poznani schopnosti a zajm{ zaka),

- funkce prognosticka (poznani dalSich moznosti uplatnéni zaka v dané oblasti).

V soucasnosti neexistuje jednotny klasifikacni Fad pro vSechny skoly urcitého
stupné jako v minulosti (podrobnéji dale).

Pravidla pro hodnoceni zakl jsou zpracovana v klasifikacnim fadu kazdé skoly, pro
néjz plati tyto zasady:

1. Hodnoceni pribéhu a vysledkd vzdélavani a chovani zakl je: jednoznacné,
srozumitelné, srovnatelné spredem stanovenymi kriterii, vécné,
vSestranné.




2. Hodnoceni vychazi z posouzeni miry dosazeni klicovych kompetenci u
konkrétniho Zaka a ocekavanych vystupii formulovanych v ucebnich osnovach
predmétu Cesky jazyk a literatura, které jsou soucasti Skolniho vzdélavaciho
programu. Hodnoceni je pedagogicky zdlvodnéné, odborné spravné a doloZitelné pro
jednotlivé zaky v zaznamech pedagoga.

3. Hodnoceni vysledkd vzdélavani Zzaka je vyjadreno klasifikacnim stupném,
slovné nebo jejich kombinaci.

Kontrolni otazky a ukoly

Vysvétlete rozdil mezi pojmy hodnoceni a klasifikace.

Jakymi dalSimi zplsoby miZeme Zaky hodnotit?

Vyjmenujte jednotlivé funkce hodnoceni a blize je vysvétlete (komu a k ¢emu slouZzi apod.).
Pro€ se podle vas slovni hodnoceni nejvice uplatiiuje na prvnim stupni zakladni Skoly?

V ¢em je slovni hodnoceni pro ucitele obtizné?

uihwn =

Priivodce studiem

Miize byt chyba vzdy jen podnétem k trestani? Nebo se naopak miize stat
motivaci pro dalsi praci ucitele i Zzaka? Je to tézka otazka, proto jsme pro
vas pripravili nékolik namétd k zamysleni.

5.2 Prace s chybou

Tento oddil jsme zaradili do naseho textu ze dvou hlavnich diivodti:

1. Chyba byla a vétSinou je stale vnimana uciteli i zaky jako nezadouci jev, ktery se
musi odstranit, a nevénuje se ji vétsinou dalSi pozornost.

2. Chyba hraje vyznamnou roli pravé ve slohovém vyucovani, kdy v kazdé jeho fazi
mdze udciteli i zakovi ukazat napriklad pri¢iny chybovani a byt vychodiskem k dalsi
spolecné praci.

Pripravili jsme pro vas nékolik tvrzeni o chybé:

1. Chyba je vSechno, co se odchyluje od hodnoty, od obecné platné normy.

2. Chyba patfi k uceni a ke kazdé lidské cCinnosti a je tedy spjata se Skolou a
vyucovanim.

3. Za chyby se ve Skole odnepaméti nejrliznéjSim zplisobem trestalo a to vedlo Zaky
k nékterym ,,zachrannym akcim® (napovidani, opisovani, prepisovani znamek v ZK), za
néz se ovsem opét tresta.

4, Chyba vyvolava strach, stres, blokuje mysleni, vede k podvodim a Ihani.

5. Chyba je informaci, ktera vyzyva ke zméné, korekci, k naprave.

6. Okamzitd zpétna vazba spolu s odhalenim vlastnich chyb a moznosti napravy je
jednoducha a ucinna cesta k pochopeni, ze chyba je prosté soucasti ucebniho
procesu.

7. Chyba nema byt zlem, ale prilezitosti k lepSimu porozuméni ucivu. Chyba je
ukazatel dalsi cesty ve vzdélavani.




Déti by mély byt vedeny ke kazdodennimu hodnoceni své vlastni prace. Chyba je
pouzivana jako dalSi ukazatel moznosti pro vlastni sebehodnoceni a volbu dalSich
Cinnosti.

P¥i praci s chybou je dilezité:

1. Vyhledavani chyb
- predpoklada navyk zpétné kontroly vlastni prace, dostatek casu, mize jit o
vzajemné opravovani chyb mezi spoluzaky.

2. Urceni typu chyby

- nahodna (omyl, nepozornost, prehlédnuti...),

- zakonita (Spatné pochopeni, Spatné nauceni...),
- zavazna (podstatné ovlivnila vysledek prace),

- nepodstatna (neovlivnila prilis vysledek prace),
- U jednotlivce, u celé skupiny.

3. Vysvétleni chyby

- hledame hlubsi priciny vzniku chyby (styl uceni, neporozuméni, vztah ucitele a Zaka,
mala motivace, neschopnost se soustredit, Spatny zdravotni stav),

- ucitel hleda chyby spolecné se zaky, vhodné spolupracuje s rodici.

4. Naprava chyby
- neznamena ovsem pouze chybu opravit, vyznamnou soucasti napravy je poznani
priiny chyby a naptiklad zvladnuti spravného stylu uceni.

Kontrolni otazky a ukoly

Prectéte si tvrzeni o chybé. Ktera z nich jsou vzdy pravdiva?

Které okolnosti mohou hrat roli pfi posuzovani chyby?

Uved'te priklady vyuZiti chyby jako podnétu pro dalsi praci zaka i ucitele ¢eského jazyka.
Vyjadrete prislovim lidovou moudrost o chybach.

Zamyslete se nad tim, u kterych Zakd hraje posuzovani chyby v textu zvlast’ velkou roli?
Vyhledejte informace o moZnosti Ulev zakll se specifickymi poruchami uceni (Michalova, Z.,
2004).

ounhwn=

Privodce studiem

Asi jste pochopili, Ze hodnoceni zaki je pro ucitele opravdu obtizné. A aby
toho nebylo malo, ma to ucitel ceského jazyka jesté tézsi. Nevérite?




5.3 Hodnoceni a klasifikace v predmétu Cesky jazyk

Cile

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
« pojmenovat a pochopit pficiny problémd spojenych s hodnocenim v ¢eském jazyce,
« orientovat se v moznostech hodnoceni v jednotlivych slozkach predmétu,
« charakterizovat jednotlivé stupné klasifikace pfi finalnim hodnoceni predmétu.

Problémy spojené s komplexnim hodnocenim jednotlivych slozek jazyka

Jednim z ddvoddl, proC je zejména klasifikace v predmétu Cesky jazyk a literatura
tradicné povazovana za obtiznou, je rozdéleni predmétu na jednotlivé slozky.
V nich totiz uzivame casto odliSné metody a formy prace také pri
provérovani znalosti a dovednosti zaki. Tento fakt se promita zakonité také do
jeho klasifikace a hodnoceni vysledkd, a to jak v pribézném, tak zejména ve findlnim
(zavérecném) hodnoceni na konci urcitého ¢asového obdobi.

Do roku 1998 byl pro zakladni Skoly v platnosti jednotny klasifikacni fad (Metodicky

pokyn pro hodnocen/ a kiasifikaci na zékladni skole z r. 1985).(etwdicky pokyn pro hodnocens a
klasifikaci na zakladni skole, MSMT, SPN, Praha 1985, C.j. 25 257/85, 24 s., jeho platnost ukoncilo Opatreni ministerstva skolstvi,

middeZe a télovychovy, kterym se zrusuji nékteré vnitroresortni pfedpisy, MSMT, Praha 22. 5. 1998, ¢. j. 18 774/98-14, s. 2.)

V ném byly pfedméty s ohledem na klasifikaci rozdéleny do tfi rliznych kategorii a pfi
jejich hodnoceni byla uplatnovana ponékud jina kritéria:

1. Predméty s prevahou teoretického zaméreni (sem patril ¢esky jazyk spolecné
s cizimi jazyky, predméty spolecenskoveédné, prirodovédné a matematika).

2. Predméty s prevahou praktického zameéreni (pracovni vyucovani, praktika,
zaklady techniky, domaci nauky).

3. Predméty s prevahou vychovného zaméreni (vytvarna vychova, hudebni
vychova, télesna vychova).

Z rozdéleni predmétd vyplyva, ze Cesky jazyk byl v jedné skupiné napfiklad s
matematikou. Prestoze jiz tehdy mélo byt hlavnim cilem vyuky v predmétu ,ziskat
schopnost vyjadrovat se spisovnym jazykem spravné, vystizné, vhodné a pohotové v
projevech Ustnich i pisemnych, pfiméfenych véku zak{d, a schopnost porozumét
takovym projevim po strance obsahové a chapat spravné jejich stranku
S|OhOVOU...“,(Ucebm osnovy zakladni Skoly, Cesky jazyk a literatura 5 - 8.rocnik, SPN Praha 1987, s.13.) zvy'/razﬁuje
se jeho zarazenim teoretické zaméreni predmétu, a to i se slozkou literarni — ta totiz
ve vyCtu predmétd s vychovnym zamérenim chybéla.

Tato nedislednost vedla mimo jiné k precenovani jazykové slozky
predmétu, prestoze v tehdejSich i pozdéjsSich metodikach jsou ucitelé nabadani k
rovnocennému hodnoceni obou slozek.




Navic byly a mnohdy jesté jsou ucitelé neprimo nuceni k preferovani jazykové slozky
predmétu v souvislosti s obsahem pFijimacich zkousek na stredni skoly a s
hodnocenim skol a uciteld podle Uspésnosti Zakl pfi téchto zkouskach.

V soucasnosti prispiva k preferovani jazykové slozky predmétu také fakt, ze
obvyklé ctyri hodiny ceského jazyka tydné (2. stupen ZS) jsou rozdéleny
vétSinou takto: 1 hodina literarni vychovy, 1 hodina slohu a 2 hodiny
jazykového vyucovani.

Na druhou stranu je spojeni obou slozek zejména pri finalnim hodnoceni
nékdy vyhodné pro zaky — predevsim nedostatky v jazykové slozce (nejcastéji v
pravopise) mlze zak do jisté miry kompenzovat zvySenou aktivitou a lepsi klasifikaci
v literarni vychove.

Béhem urcitého klasifikacniho obdobi ziska také ucitel ¢eského jazyka mnohem vice
podkladd pro hodnoceni Zaka znamkou nez jeho kolegové v jinych predmétech — i z
tohoto pohledu mlze byt tedy klasifikace objektivnéjsi a komplexnéjsi. Je ovSem
nutné zakdm vysvétlit, Ze vSechny znamky nemaji stejnou hodnotu a vysledna
znamka nemize byt tedy stanovena prostym vypoctem aritmetického
prameéru. Bézné se potom hovofi o znamkach ,malych" a ,velkych".

Na zakladé svych dlouhodobych pedagogickych zkuSenosti navrhuje J. Kostecka
(1993, s. 67) pri vysledné klasifikaci stanoveni aritmetického priméru ze znamek
velkych, mezi né doporuCuje zaradit znamky za diktaty, komplexné&jsi pisemné
jazykové proveérky, kontrolni slohové prace, Ustni individualni provérovani (zkouseni) a
za vyraznou a trvalou aktivitu béhem celého klasifikacniho obdobi, malé znamky
jsou uzity jako pomocné kritérium za pomérné presné stanovenych podminek.
Zejména pro zadinajici ucitele mize byt tento navrh vitanou pomoci. At jiz ovsem
stanovi ucitel pravidla pro klasifikaci jakakoliv, mél by s nimi Zaky seznamit a
uplatiovat je bez rozdild.

ProtoZe pravé s opravou a hodnocenim diktatd a slohovych praci jsou zejména u
zacinajicich ucitelti spojeny nejvétsi problémy, budeme se pravé jim v dalsi
Casti textu vénovat.

Kontrolni otazky a ukoly

1. ProC¢ byla (a mnohdy jesté je) uciteli preferovana pfi hodnoceni jazykova slozka predmétu
Cesky jazyk?

Z Ceho vyplyvaiji pro ucitele obtize pfi hodnoceni v ¢eském jazyce?

V ¢em je propojeni slozek predmétu pfi hodnoceni zak{ vyhodné?

Co vyplyva z neexistence jednotného klasifikacniho fadu pro konkrétni Skoly?

Seznamte se s prikladem z praxe (Pfiloha ¢. 3 Hodnoceni v ¢eském jazyce), odpovézte na
otazky.

uhwnN

Pro zajemce




Seznamte se s analyzou pfijimacich zkouSek na stfedni Skoly a vystupnich testd ve
Slovinsku (Polak, 2002).

K zamysleni:

Proc je ddlezité pro Zaka také sebehodnoceni?

V ¢em spociva vyznam sebehodnoceni pro ucitele?

Pokud si nevite s poslednimi dvéma otazkami rady, vyhledejte v odborné literature
termin sebehodnoceni (autoevaluace).

Ukol nebo cvic¢eni

Jaké asociace ve vas vyvolava slovo diktat? Seznamte se s problematikou
pravopisného vycviku osobné a podrobnéji!




6 Kontrolni diktaty v systému pravopisného vycviku
Cile

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
«  vysvétlit postup pti nacviku pravopisného jevu,
« znat nékterd pravopisna cviceni,
« znat kritéria a zasady pro uzivani a tvorbu kontrolnich diktatd,
+  znat moznosti klasifikace kontrolnich diktatd.

Pojmy k zapamatovani

Algoritmus, psychologicky zretel, automatizace pravopisu.

V souvislosti s hodnocenim pravopisného vycviku je nejvétsi pozornost vénovana tzv.
kontrolnim diktatiim. Je ovSem tfeba zdlraznit, Ze tyto diktaty stoji az na konci
celé metodické rady cinnosti vénované vyuce pravopisu a slouzi jiz k
provéreni znalosti zpravidla vice pravopisnych jevl. Cely proces nacviku
pravopisu potom mlzeme rozdélit do nékolika fazi:

- vysvétleni pravopisného jevu (stanoveni jednoduchého algoritmu),

- aplikace na nékolika prikladech,

- zarazeni jevu do systému,

- procviceni,

- provérovani znalosti,

- hodnoceni.

Pri vysvétlovani pravopisného jevu a resSeni pravopisného problému hraje vyznamnou
roli algoritmus: jde o systematicky postup, sled krokd, jenz vede k jednoznacnému
reSeni (Priloha €. 4).

Ve vSech odbornych publikacich je zddraznovan psychologicky zretel
uplatnovany vzhledem k zakovi jiz pri nacviku pravopisu, ale také pfi samotném
provérovani pravopisnych znalosti. V této souvislosti je obvykle zdlraziovan dostatek
Casu. Nacvik pravopisu ma byt systematicky, postupem Casu hovofime o
automatizaci pravopisu (Cechova, 1998).

Ucitelé mohou pfi praci se Zaky uzivat celou radu cvieni od nejjednodussich,
napriklad opisovacich, uzivanych na 1. stupni ZS, a dopinovacich az po slozitéjsi a

Vav7s

tato cviceni pro zaky mnohdy zajimavéjsi formu, 1épe je motivuiji.

Béhem pravopisného nacviku se Casto uplatiuje tzv. komentované psani (obvykle na
tabuli), které je ovSem Casové naroCnéjsi. Pfi ném plati zasada, Zze zak nejprve jev
odlvodni a teprve potom spravné napise.




Po ddkladném procviceni urcitého jevu a jeho systematizaci nasleduje obvykle
provéreni jeho znalosti formou kratkého pravopisného cviceni (ucitelé casto hovori o
~desetiminutovkach"), to tvori obvykle nékolik slovnich spojeni. Jejich klasifikace je
prisngjsi nez u kontrolnich diktatd, mnohdy je za kazdou chybu sniZovan jeden
klasifikacni stupefl. Po nacviku vice pravopisnych jevl nasleduje obvykle cvicny
diktat, ktery se svym obsahem a délkou prilis neliSi od diktatu kontrolniho. Teprve po
dikladném zopakovani vSech pravopisnych jevia (tedy po pripravé) by mél
ucitel pristoupit k psani kontroiniho diktétu. Ten nema nikdy plnit funkci
trestu (stejné jako Zadna forma provérovani) a nemél by byt zarazovan do
vyucovani narazové a nesystematicky.

V souvislosti s precefiovanim psaného projevu byla a je pravé znamkam z
kontrolnich diktatl pFisuzovana velika dulezitost, dfive bylo jejich zafazovani
do hodin ceského jazyka predepsano jednotnymi osnovami a jejich pocet v roce byl
zavazné stanoven. V soucasnych vzdélavacich dokumentech a jejich osnovach
informace podobného charakteru nenajdeme.

Kontrolni otazky a ukoly

[ay

Vysvétlete postup pfi nacviku pravopisnych jevd.

2. Vysvétlete pojem algoritmus a vytvorte algoritmus nékterého pravopisného jevu (mlzete vyuzit
nabidky): pravopis koncovek sloves, pravopis vyjmenovanych slov, pravopis zdjmena ja (mé —
mné), pravopis predpon s- a z.

Vysvétlete termin psychologicky zretel uplatiovany v ramci pravopisného vycviku.

4. ProC ma pfi komentovaném psani zak nejprve pravopisny jev zdlvodnit a poté napsat?

w

Ukol nebo cvic¢eni

Urcité znate film Marecku, podejte mi pero! Asi jste se také zasmali pri
diktovani textu diktatu starickym profesorem Hrbolcem. Vite ale, cemu jste
se vlastné smali? Nyni na to prijdete sami.

6.1 Obsah a forma kontrolnich diktatt
Pojmy k zapamatovani

Rozsah diktatu, pocet pravopisnych jevii, frekvence pravopisnych jevti,
hruba a mala chyba.

Kontrolni diktaty mohou byt sestaveny z izolovanych, na sebe nenavazujicich vét.
Castéji se ovSem setkdame s diktatem, ktery je tvoren souvislym textem,
zpravidla ukazkou z literarniho dila ¢i novin a ¢asopisu. V kazdém pripadé by
mélo jit o text Zakiim srozumitelny a jasny. Tato praxe je obvyklejsi mimo jiné




proto, ze také v praktickém Zivoté lidé tvori a piSi texty souvislé. Navic podobnou
formu miva Casto diktat jako soucast prijimacich zkousek na stredni skolu.

Pri vybéru vhodného textu musime brat v Gvahu:
- rozsah textu diktatu,

- mnozstvi pravopisnych jevd,

-frekvenci pravopisnych jevi.

Predejdeme tak Unavé zakd pfi psani diktatu (ta mlze byt pricinou zvySeného poctu
chyb zejména v jeho zavéru) a potizim pfi jeho hodnoceni a klasifikaci.

Rozsah textu diktatu urcujeme poctem slov. V nasledujicim prehledu jsme
vychazeli z metodickych materiald (Hauser a kol., 1994) a zkuSenosti ucitell (Hauser

a kol., 1994). Pro nase potireby jsme tuto tabulku doplnili o 9. rocnik, navrhovany
pocet slov je maximalni:

Tabulka 9: Rozsah diktatt v jednotlivych rocnicich(pocet slov)

6. rocnik | 85 slov |8. rocnik | 120 slov
7. rocnik | 100 slov | 9. rocnik | 140 slov

Pfimérenosti véku 73kl se tykda také mnozstvi pravopisnych jevi v diktatu. Je
samoziejmosti, Ze se v ném maiji objevit pouze pravopisné jevy zakim znamé. Pro 6.
a 7. rocnik se doporucuje priblizné 10 — 15 téchto jevd, pro 8. a 9. rocnik je
doporuceny pocet 15 — 20 jevl. Cilem pravopisného vycviku neni pretizit
diktat nadmérnou frekvenci pravopisnych jevidl, takovy text navic plsobi
vykonstruované a neprirozené.

Zasady pri diktovani textu diktatu:

- pred psanim diktatu cely text zaklm nejprve precteme a zeptdme se, zda mu
rozumi.

- potom diktujeme text pomalu po jednotlivych vétach. Dlouhé véty a souvéti
rozdélime a diktujeme je po vétnych Usecich. Tempo prizplisobujeme véku Zakad.

- diktujeme presné a zretelné, dodrzujeme pravidla spisovné vyslovnosti

- na zavér diktat preCteme jesté jednou pomalu cely a nechame zaklm urcity ¢as na
pripadnou opravu chyb.

Prakticka poznamka: Jestlize zak nestaci vasemu tempu diktovani, mze vam to po
predchozi domluvé naznacit zvednutim ruky. PFi diktovani stojime pred tridou a
sledujeme zaky pfti psani.

Kontrolni otazky a ukoly

1. Jaka kritéria bereme v Uvahu pfi vybéru textu diktatu?
2. Najdéte vhodné texty pro diktaty v 6. — 9. rocniku, dbejte pti jejich vybéru na uvedena kritéria

(K)




A opét dalsi otazky. Jsou vSechny chyby v diktatech stejné dlilezité? Jakou
mate zkusenost jako zaci? Zkusme najit odpovédi na tyto otazky spolecné.

6.2 Hodnoceni chyb v diktatech
Pojmy k zapamatovani

Hruba a mala chyba, stupnice pro klasifikaci diktatd.

Precenovani pravopisu v minulosti souviselo nejenom s dlrazem na psanou
podobu jazyka, ale také s hodnocenim pravopisu v diktatech a ostatnich psanych
projevech zakQ. Jesté v 60. letech minulého stoleti bylo bé&Znou praxi, ze za kazdou
hrubou chybu v kontrolnim diktaté byla sniZovana vysledna znamka o
stupen. Pokud tedy zak udélal v diktaté ctyri chyby, byl hodnocen nedostatecnou
stejné jako jeho spoluzak s deseti i vice chybami.

Rovnéz pojeti pravopisné chyby a jejiho hodnoceni se vyvijelo soucasné s
nazory na vyznam pravopisu. PriCina spocivd mimo jiné také v tom, Ze pisatel
mlze chybovat v mnoha rliznych jevech a Ze se chyby v psaném projevu lisi svou
zavaznosti. Jak tedy potom hodnotit pravopisnou stranku pisemného projevu? Z
hlediska Skolské praxe se jevilo jako nejvhodnéjSi rozliSovat pravopisné chyby na
,hrubé" a ,malé". Je ovSem nutné zddraznit, Ze ,,...pojem hruba chyba je proménlivy
nejen v postupu jednotlivych rocnikd, ale i v jednom roc¢niku." (Hauser a kol., 1994,
s. 22). Jinymi slovy nemtiZzeme povazZovat za hrubou chybu to, co jesté zakovi
nebylo vysvétleno. Hruba chyba je tedy pojem znacné relativni. Toto
rozdéleni chyb kritizuje M. Cechova (1998) pravé jako ,pozlstatek z dob, kdy byla
jazykova vyuka zcela podfizena potfebam pravopisu." (s. 173). Této nelogic¢nosti v
pojeti chyby si ovSsem vsSimali ucitelé a metodikové jiz drive. Napriklad J. Jelinek
navrhoval rozliSovat chyby relativni (nedopatreni, chyby z nepozornosti, napriklad
chybéjici ¢arka ve slové mleko, chybéjici hacek nad ¢ apod.) a chyby - jediné tyto
potom mély byt brany v Gvahu pfi klasifikaci. Toto pojeti je ovSem do znacné miry
subjektivni @ mdze byt chapano rlznymi uciteli jinak.

Z téchto ddvodl se J. Kostecka (1993, s. 58) pokusil o praktické feSeni tohoto
problému. Doporucuje chyby hrubé (velké) a malé nadale rozliSovat a pfripojuje
doporucenou stupnici pro klasifikaci diktatd. Pred jejim uzitim ucitel prevede vsechny
malé chyby na velké v poméru 2 malé = 1 velka.

Tabulka 10: Stupnice pro klasifikaci kontrolnich diktatl podle J. Kostecky
(hrubé a malé chyby)

1 velka chyba + 1 mala chyba | vyborné

2 velké chyby + 1 mala chyba | chvalitebné

3 velké chyby + 1 mala chyba | dobre

4 velké chyby + 1 mala chyba | dostatecné

5 velkych chyb nedostatecné




Jako alternativu k této moznosti nabizime stupnici, jez hrubé a malé chyby

nerozlisuje. Vysli jsme pfi tom ze zkuSenosti uciteld Olomouckého regionu.

Tabulka 11: Stupnice pro klasifikaci kontrolnich diktatt
(bez rozliSeni hrubych a malych chyb)

Dilezita pasaz textu

pocet klasifikace
chyb

0-1 vyborné
2-4 chvalitebné
5-8 dobre

9-12 dostatecné
vice chyb |nedostatecné

Je tfeba zdliraznit, Ze zalezi predevsim na uditeli, jaka kritéria pfFi
hodnoceni pravopisu zvoli, miiZze si je totiz napriklad upravovat vzhledem
ke konkrétni situaci ve tridé.

Kontrolni otazky a ukoly

1. Vysvétlete na prikladech, proC je pojem Arubd a mald chyba relativni.
2. Opravte diktaty v pfiloze ¢. 4 (postupuijte podle pokynd, K).

Privodce studiem

vr v

V dalsi ¢asti studia se seznamite s typem cviceni, jez vam mize jako uciteli
c¢eského jazyka v mnohém pomoci, napfiklad pFi opakovani a motivaci zakad.




7 Komplexni jazykové rozbory v systému jazykového
vyucovani

Cile

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
« pochopit a formulovat funkce vSestrannych jazykovych rozbord,
« znat moznosti jejich vyuziti ve vyucovani.

Pojmy k zapamatovani

Funkce komplexnich jazykovych rozborti, provérovani.

Vavs

rozbory. MUlZeme je chapat jako vyucovaci metodu, ale také udivo.

Jejich zarazovani do vyucovani propagoval v 60. letech minulého stoleti J. Jelinek
(VSestranné jazykové rozbory, 1966). VSiml si totiz toho, Zze tehdejsi ucebnice pro
druhy stupen zakladni Skoly obsahovaly na konci jednotlivych lekci vétSinou rozbory
v podobé izolovanych vét, v nichz byly urCovany pouze slovni druhy (rozbor
slovnédruhovy a tvaroslovny) a provadén rozbor vétny.

Zacatkem devadesatych let minulého stoleti s prosazovanim komunikacni vychovy a
jeji integrace se systémovym jazykovym vyucovanim se jazykové rozbory méni. Pravé
pro jeho komplexni pojeti mluvime potom o komplexnich jazykovych rozborech. Jejich
propagatorkou, a také autorkou byla M. Cechova (Komplexni jazykové rozbory,

V tomto pojeti miize mit KJR tuto stavbu:

Postupuje od nejvyssich rovin k niz&im. Zaky totiz zajima pi prvnim setkani s textem
napriklad jeho Ucel, pvod nebo autor.

- rozbor komunikacni situace,

- vétny rozbor,

- rozbor lexikalné-sémanticky,

- rozbor slovotvorny a morfematicky (rozbor stavby slova),

- rozbor slovnédruhovy a tvaroslovny,

- rozbor zvukové a grafické stranky,

- rozbor stylisticky.

Postupujeme od nejvyssich rovin (rozboru komunikacni situace) k jazykovym rovinam
nizSim. Jde totiz o to, abychom hned v Gvodu rozboru podnitily zajem zakd o text.

Jazykové rozbory plni ve vyucovani tyto funkce:
— probouzet zajem Zakl o matefsky jazyk,
— naucit Zaky jevy vybirat, pozorovat, tfidit, srovnavat,




— vést zaky k stale uvédomélejSimu poznani, Ze jazyk tvori Ustrojny systém,

— stalym spojovanim nového a probraného uciva utvrzovat a prohlubovat ziskané
védomosti a dovednosti,

— systemizovat poznatky o probranych jazykovych jevech,

— informovat o jazykovych jevech, pfipravovat na probirani téchto jevl ve vyssich
roCnicich. (Svobodova a kol.)

Aby nebyl KIR pfilis ¢asové narocny a nevedl k formalnimu plnéni dkold, ,,...vSimame
si predevsim téch jevd, které ovliviiuji celkovy smysl, vystavbu a stylovy charakter
analyzovaného textu." (Cechova, 1996, 16) Autorka doporucuje také rozmanité
zplsoby prace pfi feSeni KIR, objevuji se v nich ukoly zamérené na mluveny projev,
jednotlivé Casti rozboru mohou poslouzit ke skupinové praci. Pokud si ucitel
naznaceny postup osvoji, mél by byt schopen podobné rozbory vytvaret také
vzhledem ke konkrétnim cillim vyucovani a situaci ve tfidé.

Rozbory mohou byt zafazovany do vyucovani v rlznych fazich hodiny, podle jeho
Ucelu.

V Uvodni casti hodiny slouzi k Uvodni motivaci, zopakovani uciva a casto také
k vyvozeni uciva nového. Mlzeme jej také zaradit na konec vyucovaci hodiny, kdy
slouzi k zopakovani uciva a kjeho systematizaci. VSestranné rozbory v pisemné
podobé se uZivaji také pfi provérovani znalosti zakd. Byvaji Casto soucasti prijimacich
zkousek z ¢eského jazyka na stredni Skoly.

Poznamka: Pokud chceme rozbor klasifikovat a obodujeme jednotlivé tkoly body,

mdzeme pro vytvoreni klasifikacni stupnice (pfevod bodového rozpéti na znamky)
pouZit tuto stupnici:

Spravnych odpovédi Klasifikace
100 — 90 % 1
89 - 75% 2
74 - 60 % 3
59 - 50 % 4
49 % a méné 5

Kontrolni otazky a ukoly

—

Jaké funkce pini vSestranné jazykové rozbory ve vyucovani Ceského jazyka?

2. Seznamte se s ukazkami jazykovych rozborll a porovnejte je (M. Cechova, V. Hartmanova,
Priloha ¢. 6).

3. Vyhledejte vhodny text a vytvoite jazykovy rozbor pro vybrany rocnik zakladni skoly.

Privodce studiem




Mili studenti, dospéli jste k zavéru tohoto textu. Byl zaméren zejména na ty
oblasti, jez se tykaji predmétu cCesky jazyk a literatura na zakladni skole.
Jeho cilem nebylo pouze obohatit vas o fadu znalosti a poznatkd, ale
seznamit vas také s osobnosti ucitele ceského jazyka a problémy, jez vas
mohou na startu vasi ucitelské kariéry potkat. Prejeme vam do dalsSiho
studia mnoho zdaru a trpélivosti!



Priloha C. 1 charakteristika tematické rady ucebnic

Cesky jazyk s Tobidsem (nakladatelstvi Tobias)
Uvedena fada ucebnic vznikala a vychazela postupné — nejprve vysla publikace
zamérena na syntax (Skladba s Tobiasem, 1992), po priznivém ohlasu mezi ucitelskou
verejnosti a odstranéni nékterych nedostatkd zacaly postupné vychazet jednotlivé dily
(sesSity) této rady:

Skiladba — véta jednoducha I(1993), reedice 1996

Skladba — véta jednoduchd IT (1993), reedice 1996

Skiladba — souveti, nepravidelnosti ve vétné stavbé (1993), reedice 1996

Stavba, tvoreni a vyznam slov. Tvaroslovi— druhy slov (1993)

Tvaroslovi— podstatna jména (1993)

Tvaroslovi— pridavna jména, zdjmena, cislovky a neohebné slovni druhy (1994)

Tvaroslovi— slovesa (1994)

Pravopis (1995)

Hldskoslovi— obecnd pouceni o jazyce, klic'(1995)

Obsah ucebnic je zaméren predevsim na jazykové ucivo zakladni skoly, v
nékterych pripadech (zejména ve skladbé) najde uzivatel pouceni podrobnéjsi
(napriklad o druzich prislovecného urceni ¢i o genitivnim podmétu). Jak je patrné z
prehledu, vysly pravé seSity zamérené na skladbu pozdéji v reedici, v nich jsou jiz
zarazeny také nové poznatky o valen¢ni syntaxi.

Autofi pro ucebnice z praktickych ddvodl pouZili formatu A4 (podobné jako tvlrci
jednéch z prvnich ucebnic po r. 1989 z nakladatelstvi Jinan), ten totiz I1épe vyhovuje
filozofii celého projektu, zejména zplsobu prezentace uciva a jeho procvicovani.
ProtoZze se uzivanymi postupy tyto ucebnice vyrazné liSi od ostatnich publikaci na
nasem trhu, budeme se jimi zabyvat ponékud podrobnéji.

Jak vyplyva z nazvl jednotlivych sesitli, najde ucitel i Zak v jejich obsahu téma,
které ho pravé zajima. To mu napovi jiz barva obald jednotlivych sesitl - skladba
je oznacena Zluté (v pozdéjsSim vydani oranzove), tvaroslovi tmavé modre, pravopis
fialové a hlaskoslovi svétle modre. Pro lepsi orientaci je obtiznost uciva uvnitr
ucebnic odlisena prislusnymi barevnymi pruhy na okrajich stranek. Sytym
pruhem je vyznaceno ucivo snadnéjsi, bledym pruhem stredné obtizné ucivo, bez
oznaceni potom tézsi latka — ucivo rozvijejici. Latka uréend pro prvni stupen
zakladni skoly (tehdejsi 1. — 4. rocnik) je vytisténa vétSim pismem.

Jednotlivé jazykové pojmy a poucky jsou vyvozovany vétSinou induktivné
nebo z prikladd, které vytvori Zaci podle instrukci sami. DlleZité informace k
zapamatovani jsou postupné dislovany (zvlast v kazdém seSit€) a navic
zvyraznény v barevném ramecku stejné barvy jako prislusSné téma na obalu
uCebnice. V zavéru vétsich celkl jsou také pripojeny prehledy (naptiklad vzord
podstatnych jmen Ci slovesnych tvarQ) prezentované na konkrétnich prikladech.
Cenné jsou rovnéz uzivané algoritmy — napriklad Algoritmus pro urceni druhu
pridavného jména a z néj vyplyvajiciho pravopisu (s. 28, tamtéz).

S prezentaci uciva souvisi takeé ilustrace v textu — ty maji prevazné funkci
didaktickou a maji nazorné priblizit danou problematiku zakovi. Nejcastéji jsou zde



zobrazeny postavicky - pfi vyvozovani vétnych clent je napfiklad vyuzito analogie s
rodinou. Otec a matka tvori zakladni skladebni dvojici (panuje mezi nimi shoda),
jejich déti (rozvijejici vétné Cleny) jsou na nich zavislé, proto se jich drzi za ruce.
Podobné jsou na postavickach a jejich obleCeni znazornovany v jiném sesité Casti
slova (predpona, koren, pfipona a koncovka).

Také komentaie k jednotlivym prehledim a ilustracim maji predevsim
navazat kontakt s uzivatelem publikace a ziskat jeho zajem o danou
problematiku, maji motivovat:

,Druhy zplsob, jak se ,rodi" slovitka, je skladani. Na vase poméry je to zplsob
ponékud neobvykly, ale mohu vas uklidnit, ze se tu setkate jesté s horsSimi vécmi. Uz
jste nékdy slyseli o siamskych dvojcatech? Pokud ano, bude vam hned jasné, co je to
slovo slozené. A pokud ne, budete to védét hned poté, co si slovo slozené
prohlédnete." (seSit Stavba a tvoreni slov, s. 36.).

S vytvarnym feSenim ucebnic a slovnim komentarem Gzce souvisi také svym obsahem
i formou netradicni cviceni uvadéna v téchto ucebnicich. Princip mnohych z nich se
da vyuzit i v jinych vyuCovacich predmétech. Moznost uplatnéni téchto cviceni je
velice pestra — daji se pouzit v kterékoli fazi vyucovaci hodiny, v pripadé potreby
napriklad pfi prodlouZzeném vykladu, k samostatné praci jednotlivcd i skupin. Konecné
je mohou zaci feSit doma samostatné Ci s rodici. Spole¢nym znakem téchto cviceni je
tO, ie iéka mOtiVUjI’, (V:in|' V)’/Uku zajl'mavéjél'.(v dobé vydavani ucebnic Cesky jazyk s Tobidsem jiz néktera
podobna cviCeni obsahovaly také publikace z jinych nakladatelstvi. Jejich propagatorem byl napiiklad Tomas Houska, v jeho
knize Skola hrou. Praha: 1991, mohl najit ucitel netradiéni typy cviceni a her témé¥ pro kazdy predmét. Také v ucebnicich jiz
zmiflovaného nakladatelstvi Jinan najdeme tato cviceni - rovnéz jejich spoleCnym cilem je zpestfit vyucovani ¢eského jazyka,

predevsim - mluvnice, a motivovat zaky.) M@Zeme je tedy souhrnné oznacit jako cviceni

motivacni. Pro nase UcCely se jevi jako nejvhodnéjsi jejich dalsi déleni podle formy
(grafické podoby).

Prvni skupinu tvofi jednoduché krfiZovky a jejich modifikace. Podobna cviceni uZivali

a uzivaji ucitelé napr. v Uvodu hodiny, kdy Zaci najdou v tajence téma hodiny
(napriklad jméno spisovatele, o kterém budou v dané hodiné hovorit). Postupné maji
tato cviceni slozitéjSi podobu, Zaci pfi jejich fesSeni uplatiuji Casto poznatky z
jazykového vyucovani. Nékdy jde o kombinaci vice rozmanitych Ukoll, na jejichz
feSeni se mohou podilet napriklad skupiny zaka.

Dale zde najdeme cviCeni podobna osmismeérkam a naroCna cvieni vhodna opét
spiSe pro skupinovou praci (priloha, cvi¢eni A). V tajence téchto cviceni jsou ukryty
pojmy, které poznavaji zaci béhem vyucovani, citat vyznamné osobnosti (vhodny
napriklad k zamysleni) nebo vzkaz od autorll uCebnice.

Druhou skupinu cviceni predstavuji rlizné skryvacky, rébusy apod. V jejich feSeni je
skryto vétSinou téma hodiny vénované mluvnici.

Oblibené mezi zaky jsou vytvarné hadanky. Jestlize chce reSitel tento obrazek
spravné dotvorit (vymalovat), musi prokazat dobré znalosti uréitého Useku mluvnice
Uciteldm se tato cviceni osvédcCuji zejména jako netradi¢ni domaci Gkoly.



DalSim typem cviceni jsou bludiste, k jejichz zdarnému zdolani potrebuje Zak urcité
pravopisné znalosti (priloha, cvi¢eni B).

Ucéebnice Cesky jazyk s Tobiasem patii po strance didaktické mezi
nejzdarilejsi, jejich urcitou nevyhodou je, Ze jsou zameéreny jako tematické
predevsim na mluvnické ucivo. UCitelé je vyuZivaji zejména k procvicovani, cviceni
vyuzivaji k motivaci. Nenajdeme v nich az na drobné vyjimky naméty pro slohové
vyucovani. Proto také vydalo nakladatelstvi roc¢nikové ucebnice ceského jazyka pro 2.
stupen zakladni Skoly.



Priloha ¢. 2

Ucebnice Ceského jazyka pro 7. rocnik. Plzen, Fraus, 2004, s. 83

K vvedenym osobnostem dopliite vhodné pEistavky a ufijte je ve vétich:

WViclav I1. A, Dvoidk E. Zitopek V. Havel

Frantifek Hrubin, Jifi Trnka, Bohuslav Martint, Josef Viclav Myslbek, Josef Kajetan Tyl,
Viadimir Mensik, Aleg Valenta, Petr Dvorsky

Dopliiujete vhodnymi piistavky jména svych kamaradi, spoluziki a piibuz-
nych. Spojeni potom uZijte ve vitich.

6.Co uz vime o vété

Il Viivodnim textu urfete podet vét v souvétich a rozlidte véty hlavni a vedlejsi.
Televizni svét
Vime, Ze kazdé nové médium piinasi lidem
vvhody i nevvhody. Ze viech médii, kterd
zndme, je uréité pro vétiinu lidi nejmocnéj-
Sim magnetem televize, Nedohadujme se
o to, ktery druh pofadu se nam libi. Poviim-
néme si, jak nds ovliviluje to, Ze k televizi
pravidelng usedime a Ze u ni trdvime sviij
cas. Zkusme 51 sepsat, v em televize zmé-
nila nas svét,

Podle Daniely Fischerové Obdanshd nauka pro 6,-9, rodnik Z8

H Dopliite:
Souvet je vémy celek sloZeny
Wty v souvEti mohou byt bud (1j. na sobé mluvnicky nezivis-
1), nebo (zAvislé na jiné vétd).
Souvéti ma vidy nejméné jednu vétu a libovolny polet vét
. Vipoved je

a jejim mluvnickym vyjidienim je

(PomiiZe vam informace na 5. 68)

Daléi informace

0 osobnastech s mi-
fate wyhledat na In-
termetu,

@

Co jsou meédia? Kiera
inate? Hiedejte na In-
ternetu nebo v udieb-
nigi O,

@

Sepitte si viastni se-
Znam,

&

Hajdte v SMC
wysvELleni, co je véta
fidici a véta zavisla,




Priloha ¢. 3

Ukazka z praxe 1: Podklady pro hodnoceni Zaka a Klasifikacni stupnice pro predmét
Cesky jazyk (Zakladni Skola a Materska Skola pri laznich Bludov)

Cesky jazyk

Hodnotime:

Kontrolni diktat (4 za pololeti)

Pravopisna cviceni (minimalné 5 za pololeti)
Kontrolni prace (1 za pololeti)

Pisemna prace na mluvnické jevy (min. 2 za pololeti)
Slohové prace (min. 1 za pololeti)

Mluvni cviceni (1 za pololeti)

Umélecky prednes poezie nebo prozy

Reprodukce a interpretace textu

Prace s priruckami a informacemi

Vedeni ctenarského deniku

Samostatné prace v hodiné (skupinova prace, dopliovacky, aktivita v hoding, ...)
PInéni domacich Ukolu

Kritéria hodnoceni a charakteristika jednotlivych klasifikacnich stupni:

Stupein 1 (vyborny)

Zak ovlada pozadované poznatky a zakonitosti ucelené, presné a chape vztahy mezi
nimi. Je pohotovy, samostatné a tvofive uplatriuje osvojené poznatky a dovednosti pfi
reseni ukolu. Zak aktivné pristupuje k ¢innostem a projevuje o ne zajem. Jeho Ustni a
pisemny projev je spravny, presny a vystizny. Graficky projev je uceleny, presny a
logicky spravny. Vysledky jeho Cinnosti jsou kvalitni, pouze s mensimi nedostatky. Je
schopen samostatné studovat vhodné texty, vyhledavat informace a zpracovavat je.

Stupen 2 (chvalitebny)

Zak ovlada pozadované poznatky a zakonitosti v podstaté ucelené, témér presné a
Uplné. Samostatné nebo podle mensich podnétd ucitele uplatiiuje osvojené poznatky
a dovednosti pri feSeni Ukolu. Mysli spravné, v jeho mysleni se projevuje tvorivost. K
Cinnostem pfistupuje aktivng, kvalita vysledu Cinnosti je zpravidla bez podstatnych
nedostatk{. Ustni i pisemny projev mivda mensi nedostatky ve spravnosti, presnosti a
vystiznosti.

Graficky projev je bez vétSich nepresnosti. Je schopen samostatné nebo s mensi
pomoci studovat vhodné texty.

Stupen 3 (dobry)

Zak ma v ucelenosti, presnosti a Uplnosti osvojeni si pozadovanych poznatku, definic
a zakonitosti nepodstatné mezery. Pri vykonavani pozadovanych cinnosti projevuje
nedostatky. PodstatnéjSi nepresnosti a chyby dovede za pomoci ucitele korigovat.
Jeho mysleni je vcelku spravné, ale malo tvorivé. V Ustnim a pisemném projevu ma
nedostatky ve spravnosti a presnosti. V kvalité vysledku jeho cCinnosti se projevuiji
Castéjsi nedostatky. Je schopen samostatné studovat podle navodu ucitele.



Stupen 4 (dostatecny)

Zak ma v ucelenosti, presnosti a Uplnosti osvojeni si pozadovanych poznatku zavazné
mezery. Pri provadéni pozadovanych intelektualnich Cinnosti je malo pohotovy a ma
vetSi nedostatky. Pri reSeni Ukolu se vyskytuji zavazné chyby pri uplatiovani
osvojenych poznatku a dovednosti, mysleni neni tvorivé. Je malo aktivni a pfi
vyuzivani poznatku je nesamostatny. Jeho Ustni a pisemny projev ma vazné
nedostatky ve spravnosti a presnosti.

V kvalité vysledku jeho Cinnosti a v grafickém projevu ma vazné nedostatky. S pomoci
ucitele dovede opravit chyby, pfi samostudiu ma velké tézkosti.

Stupen 5 (nedostateCny)

Zak si pozadované poznatky neosvoijil ucelené, presné a Upln€, ma v nich zavazné a
znacné mezery. Jeho dovednost vykonavat pozadované intelektualni ¢innosti ma velmi
podstatné nedostatky, které se projevuji i v uplathnovani osvojenych védomosti a
dovednosti pri reseni Ukolu. Své védomosti nedovede uplatnit ani s podnéty ucitele.
Neprojevuje samostatnost v mysleni. V Ustnim a pisemném projevu ma zavazné
nedostatky ve spravnosti a presnosti. Kvalita vysledku jeho Cinnosti a graficky projev
maji vazné nedostatky, které nedokaZze opravit ani s pomoci ucitele. Nedovede
samostatné studovat.

Sebehodnoceni

Stanoveni kritérii pro sebehodnoceni:

Vedeme Zaky k sebehodnoceni pfi skupinové praci (podil zaka na vysledku prace
skupiny, spoluprace, co jsem se naudil, ...).

Vedeme zaky k sebehodnoceni pfi praci ve dvojicich.

Sebehodnoceni po mluvnim cviceni (predchazi hodnoceni Zaku a ucitele, nasleduje
Zakovo zhodnoceni svého vykonu).

Sebehodnoceni po vykonu (co jsem zvladl dobre, co se nepovedlo, navrhy na
odstranéni nedostatkuy, ...).

Sebehodnoceni ve cCtvrtleti, v pololeti (co se mi dafi, v ¢em jsou moje slaba mista, byl
jsem dostatecné aktivni, plnil jsem dkoly, ...).

Kontrolni otazky a ukoly

—

Prectéte si pozorné podklady pro hodnoceni Zaka.

2. Kolik znamek ucitelé ceského jazyka za pololeti minimalné ziskaji a v ¢em je to pro ucitele i
zaka vyhodné?

Které z uvedenych aktivit méze ucitel hodnotit ve vice slozkach predmétu Cesky jazyk?
Vsimnéte si, které Cinnosti a kompetence Zaka jsou hodnoceny v klasifika¢nim fadu.

Vsimnéte si hodnoceni komunikacnich schopnosti Zakd — maiji byt hodnoceny i v jinych
predmétech?

vihw




Priloha — Tobias B

Cesky jazyk s Tobiasem. Pravopis. Havlickiiv Brod: Tobias, 1995, s. 38
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Piiloha — Tobias A Procvicovani tvari sloves
Cesky jazyk s Tobiasem. Slovesa. Havlicktiv Brod: Tobias, 1994, s. 34

Britsky ministersky pfedseda Winston Churchill kdysi fekl:
SMiady muZ to v Zivatd dalaks nedotdhng, e

£ajima vas pokratovani? VyluStéte si nasledujici kfizovku a z tajenky se dozvite nejen zbytek
teto moudrosti, ale také to, progé na vas tata tak Sasto odeplind Famen.

Pokud nevite, jak na to, poradim vam: do kfiZovky vepi&te tvary, kleré méte utvofit z infinitivi
v prave &asti tabulky. Vysvétiiviky: os. = osoba, is. = &islo, zp. = zplsob, s.r. = slovesny rod, j.r. =
imenny rod

—

os. |'&s. | zp. | Bas | sy, | jr. infinitiv
VIY(K|O|UFKIL|Y £ I N1 (P el R O TR B S - vykouknout
2 Lol o] b | &8 - phijit
& |m | o | p t i za.%rl
2 8 . L I A - nemosi
+ 2 m | r - | & - wpa.d.n.nm
L|m | o b. | & | - unest
2 m, | P : . - ._-_.radii
| mfpp| - [ & [me prijt
3 | Etpp|-= | & m popragit
=l ==&} - ostihat
= | =1 -=-1-18& - zadivat se
a3 I ppl = e whrout
| 3 i & | m | & _f.“ zavrtet
1 i o | p & - prodavat
.g 2 I A = & - nekiidal
o a | m o. | p | & [~ mévat
£ 3| |lppl - | & poprat se
A N
.:':l._ j... o | pe |l - praddvat
i [alo]el=-]  wom
_2 . J.. r = v -
3 s o . i E. iz zapsal :
3. i oo me | Lo | om. svest
3 i .| B i 5. podobat se
3 i |pp| - & | m. pringst
_1-.“-111_. -n_ ‘ .t:;.___ﬂ__. — . Dd&j.ftm




Priloha €. 4: Ukazka algoritmu

Cesky jazyk s Tobiddem Pfidavna jména. Havlickiv Brod: Tobias, 1994.

Algoritmus pro uréeni druhu pfidavného jména a z néj vyplyvajiciho pravopisu.

mékke

pigeme vidy: -

zjistime koncovky tii rodd

-—"'_'_'-'_f H-\-\‘\-\\
.,_'—'—""_'_'_ﬂ_'_'-'_'_'- ——
jsou-li stejné jsou-li rizné
r---___f__,,.,-'-'"d_- E___HER*

-l,=0=10 -y, -4 -8&) {- in, = ina, — ino, — Ov, — ova, — ovo)

| ; I

} ' |

pfidavné jméno pfidavné jméno piidavng jméno

tvrde pliviastiovaci

ﬁ*f--
-¥ (v

T

-\-\-\-\-\-\-\-\""-\.._\_

4] E-EFI'-HEZ -

kromé:
1.af. p.mn & r.m &,
kde je koncovka - i (i)

a 7. p. mn. & viach rodi,
kde je koncovka - ymi




Priloha ¢. 5: Diktaty k opravé

Heclzcra fy{f&, o ilonsas e At e zwﬁa, & o Admelandacd
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Opravte postupne oba diktaty:
Prectéte text.

Opravte chyby a napiste jejich pocet
Odhadnéte tridu.

Navrhnéte klasifikaci



Priloha €. 6: VsSestranné jazykové rozbory

Marie Cechova Véra Hartmannova

A
Homzikova babéficn uf byla stard & na hlavd nosila Bibek. Sundfvala s ho je-
nom iehdy, kdyi §la spdr. Honeilcs méla rida a diouha vyhliZels, kdy uf e bode. 1 "
Koneln® viel vork na ndves. Babitka se divala po Honefkewd, Testlipak chia- [
pec apravdu piijel’? Majednoa se usmila, Honzlk byl na voziku! Sedél vedle @2-
detih a ndoo kfidel, Punts plilom Sékal na celou mives. ¥

{B. Bia, Homeikova cesin}

L. Bovhor komonikséni silusce o vistavhy texin

L. Ik se v bexiu uvdddji jednotlivé postavy? (poshepni: nejprve bahikn, pak

Honzik, ddde dtdetek 3 nal pen Pt Naznadte stavbu souvEti, uréete drub v&t a jejich

2. Co e dovidéme z diryvka o bahifce? (Jen to, $2 byla stard n nosila :.1:-=1: vztah

milovaln Honzika b Jaky wyznam md v et modiv Bika? (Je 1o detsl P’H Posledni 2 vEty souvEti obméfte tak, aby druhd
Enaing pro bahifkw) £ deho nsuzujeme, #2 bebitka byla rida, #= Honzlk 2 nich byla pfedmé&tna:
piijel? (VihliZela ha, divaln se po Honikovi = snkdila se bo uviddt, usmdla 3 17 slovesa se obraoceji uréeie tfidu a veor:

se; netrpElivos pii ofekiving se odri® i ve vBl fenlipak ... péijed?) 4
3. Fakou funkei mé v&a: fesrtipmk chiapes apravdu pfdiel ¥ (vsha habidky, jeil 5

Odivodnéte psani Sirky pfed vWrazem a pak:

nefistomn, vediind mosolog) Zdirvodnéte pravops vyznadenyeh jevil:

4, Co bychom mohli 2 textu vypustit, ani2 bychom Etenidfe ochudi] o podstainé Sy slysela
sdleni o anid bychom porufili bepiku roevijent pRibEhu? (drubeé souvien) % Urfete slovni druhy: Které kolem

3. Ko & pesitav se v dryviu hlasiti projevil? (Chlapec néco kfigel, Punfa &2~ 7 Kterymi slovnimi druby mikte byt viraz kolem,
kal.) Wime, eo Hongfk kfilel? (Mevime, v textu je obsah Honzfkowa hifiky  gyedipe v krdtkych vétdch:
vyjddfen neurtitym zdimenem adca.) Doplivie to, naheadse v¥me ®f00 8 | rsete véing eleny: kieré dovnitF

Mapt: Bahi, ahoff, Babi, uf jeem tody ) !
6. Ceho se tykd prvnd o Seho dnahy odstavect Formulujte to jako dva bu.l;.- Posledni vétu souvitf

nanovy. (1. Babifka ofekdvd Hanzika, 2. Hanzik pfijel) U Sloveso drubé véty dejte do piitomného fasu:
) 11 Urete slovesny vid virazu uslySela a uivofte tvar
1L Rushor syminkticky vidu opatngho:
1. Kalik je v textu vitnjch celld? (deser) ' Vyraz které nahradie jinym stepé platnost:
2, Kolik vEieeh celkil jo tvofenn jednoduckmi véami? (fest) 1% Utvoite antonymum ke slovu vehézet:
3. Kalik je soavE podiadngch (jedni) 14 Uwedte familidrni podoby slova matka:
4, Kolik ji souvti soufadnjich sloditych? (jedna) I5 Menf v text
3- ﬁ;ﬁ f =D:~'illﬂu;cnlrlﬁr:.:?1]bdnm£:_l;f¢u? [dve) Kvantita (délka) je v Eciting viznamotvorid,
s IER Vel B R [ {2 patmicti B ) .
7. Je mezi nimi néjakd vta jednotlennd? {Neal, viechny jsou dvaitbenns,) Wywibilain (e pildadu. afalednjicich slov:
. Taicym skladebnym drvanem je proni véing celek? (soufadnfm sowmvEtim slu- S e
FEavacim} kolik: kalik:

9, Cim se [B pifsudky obou w807 (V preni vEiE jo plisodek jmenny se sponau
byl sfovd, v druhé vl je pliisudek slovesny mosida,)

10, Majil ok vty siejng podmd? Usete bo v obow vitich. (¥ obou vitich je
podmnlem podstaind jména bahicka, v druhé véed nenl senio podml alovnd
vyjddfen}

Ukol nebo cvi¢eni

Srovnejte tyto dvé ukazky. V ¢em se lisi? Jak byste podobné
v konkrétnich hodinach?

pahradie vétnim Eenem:

rozbory vyuzivali

Vg,
)’|'\.'~
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