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Vyuziti kooperace 1. a 2. stupné pri projektech vénovanych ¢eskému jazyku

Kamila Balharova

Resumé: Na konkrétnim prikladu projektu Stredovek je ukazano, jak lze vyuzit
kooperaci mezi starsimi a mladsimi ve vyuce. Jak projekty rozvijeji klicové kompetence
a propojuji vzdélavaci oblasti. Vyhody vyucovani organizovaného pomoci projektii, vliv
na klima tridy.

Kli¢ova slova: ramcové vzdélavaci program, propojeni vzdélavacich oblasti, klicové
kompetence, portfolio, klima, kooperace, projekty, tvorivé mysleni, prednaska, Zaci se
specifickymi poruchami uceni

Summary: It is shown by the example of medieval project how to applicate the
cooperation among younger and elder during the education. Development of key
competencites and association of educational domains by projects. Advantages of
project education, influence on climate in the class.

Key words: extension education plan, key competencies, association of educational
domains, portfolio, climate, cooperation, projects, creativity, lecture

Zaci 9.roéniku se mé&li seznamit s prednaskou, umét ji prizptisobit adresatovi,
zvladnout objektivni 1 subjektivni Cinitele projevu, naucit se pouzivat osloveni
a fecnickou otdazku v praxi. ProtoZe se jednalo o specializovanou tfidu se zéky se
specifickymi poruchami uceni, vypadalo to jako nemozny tkol.

Rozhodla jsem se pouzit jako motivaci to, ze pfipravime spolecné vyuku pro
zéky 4.ro¢niku. Nejprve jsem oslovila kolegyni z 1.stupné, zda by o takovyto projekt
stala, a pak uZ jsem se snaZila motivovat k této praci své zaky. Spole¢né jsme vybrali
téma Stredovek.

V prvni hodiné si zopakovali objektivni 1 subjektivni slohotvorné Ccinitele
a probrali jsme, co to pro n¢ bude znamenat v praxi. V dal§i hodin€ jsme projednali
organizaci projektu. Nase Skola se sice nachazi uprostied sidliStni zastavby, ale hodinu
cesty od nés se rozklada les se zficeninou stfedovékého hradu. Zde jsme se rozhodli
uskutecnit vyuku nasich ¢tvrt'aki.

V hodinach ¢eského jazyka se zaci zaméfili na pouziti vhodného osloveni,
fe¢nické otdzky a snazili se mit na paméti, Ze vSe budou muset fikat zpaméti a uroven
informaci musi byt pfizpisobena mladsim spoluzakiim. Rozd¢lili se na skupiny po dvou
az trech a sami si vybrali téma ze stitedovéku, se kterym je chtéli seznamit. Ptipravili si
material, dulezité byly obrazky a jiné pomucky, kvili ndzornosti. Trénovali piednes



svych kratkych prednasek. Doma vyrabéli zbran€, pomiicky na dobyvani hradu, shan¢li
ukéazky predmétt z té doby. Kdyz védeli, o ¢em budou mluvit a jak, stanovili 2 otdzky.
Odpovédi na otazky méli ¢tvrt’aci zvladnout, pokud budou vyklad poslouchat pozorné.

V hodinach vytvarné vychovy vyrobili startovaci prikazy a erby, které méli
Ctvrtaci dostavat za splnéné ukoly. Na népravach poruch uceni §ili sttedovéké oblecenti,
procvicovali tim jemnou motoriku. Mimochodem, uz jste nékdy vidéli kluky z devitky
Sit obleceni?

Kdyz bylo vSe pfipraveno, nastal den D. Devatiaci se vypravili ke zficening
hradu s hodinovym piedstihem, aby stihli pfipravit trat” a rozmistit se na ni.

Za hodinu dorazili ¢tvrtaci. Dozveédeli se, ze se ocitaji ve stfedoveku a pokud
splni vSechny zadané ukoly, mohou byt pasovani na rytite krale Vaclava. Jejich pani
ucitelka jiz méla pfipravené startovaci priikazy, kde byl nakreslen erb, o ktery se
uchazeli. Pak zacala své zaky postupné vysilat na trat. Na prvnim stanovisti se
dozvédéli prvni informace a hned na druhém méli zodpoveédét otazky tykajici se
pfedchoziho vykladu. Takto proSli mnoha stanovisti a na kazdém se dozvédéli néco
nového z obdobi stfedovéku. Do startovacich prikazi jim devatéaci zapisovali, zda
odpovidali na otazky spravné¢. Na konci trasy body secetli.

Nebyla zadna skupina, kterd by neziskala vétSinu bodi, a tak se zavérecného
pasovani na nové rytite mohli zucastnit vSichni. Po pasovani nésledovala ukazka
bojového uméni té doby, které si pfipravili star$i, a pak si uz vSichni zajemci mohli
vyzkouSet nami vyrobené brnéni 1 zachazeni s maketami zbrani, pfipadné vyuku
v Sermovani nebo se nechat v tomto obleceni vyfotit.

Ptekvapenim pro starSi bylo to, Ze ndm mladsi zazpivali pisnicku o stfedovéku.
Byla trochu legra¢ni a moc se vSem libila.

Na zavér dostali vSichni upominkovy list na pasovani na rytife a dodatecné jesté
fotografie z tohoto dne vypalené na CD a sefazené za sebou i s popisem udélosti, aby
1 rodi¢e mohli zazit alespon néco z toho, co jejich déti. Upominkovy list 1 CD si nyni
nasi zaci zakladaji do svych portfolii.

Jak tento jediny projekt naplnil cile zadkladniho vzdélani?

V soucasné dobé se snazime vyrovnat s novymi pojmy jako je ramcoveé
vzdélavaci program, klicové kompetence, priifezovd témata, autoevaluace a s ni
souvisejici zakovska portfolia. Piecteme-li si podklady k ramcové vzdélavacim planiim,
zjistime, co vSechno projekty obsdhnou. Kolik schopnosti Zaci ziskavaji, kdyz vedle
klasického vyucovani maji moznost zazit projekt. U kazdého bodu jsem uvedla pouze
ptiklad toho, co se vyskytovalo v projektu Stiedovek.

e Propojil jednotlivé vzdélavaci oblasti — v tomto ptipad¢:

Jazyk a jazykovd komunikace — prednaSka, komunikace, objektivni a subjektivni

slohotvorni Cinitelé

Umeéni a kultura — vyroba erbt

Clovék a spole¢nost — d&jepisné informace

Informacni a komunikaéni technologie — vyhledani a piiprava textt

Clovék a zdravi — télesna vychova

Clovék a svét prace — vyroba obleéeni (a to jsem zdaleka nevycerpala viechno)

e Podnitil Zaky k tvofivému mysSleni, logickému uvaZovani a k FeSeni problému —
na trati si s problémy museli jiz poradit sami a fesit je



e Vedl zaky k ucinné a oteviené komunikaci — zde zaméfeno na ucinnost
komunikace

¢ Rozvijel u Zaki schopnost spolupracovat a respektovat praci a Gspéchy vlastni
i druhych — uspéch u déti byl zalozen na spolupraci vSech skupin

e Vedl zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem — v€k mladsich kamaradi

e Pomahal Zakim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti — nikdo se nechtél
"shodit", jejich sebevédomi velmi posilila pochvala a uznani od mladSich
kamaradd, Ze se jim tahle vyuka libila

e Pripravoval Ziky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné
a zodpovédné osobnosti, uplatiiovali sva prava a plnili své povinnosti — zavislost
zdaru akce na vSech

¢ Rozvijel vnimavost a citlivé vztahy k lidem, prostiedi a prirodé — zisady
chovani v ptirodé, chovani k mladsim

e Podporoval vytvareni priznivého klimatu tfidy — spole¢né kladné zazitky

Kooperaci doporucuji pouZzivat jako motivacni prvek hlavné pro zaky 8. a 9.tfid.
Jesté jsem se nesetkala s Zakem, ktery by si nechtél chvili zahrat na ucitele. Podle mych
zkuSenosti s touto kooperaci dosahnu daleko lepSich a trvalejSich vysledka nez béznymi
vyukovymi postupy. Kdyz nic jiného, tak svou malou ptfedndsku s oslovenim
1 fe€nickou otazkou zopakovali nejméné tolikrat, kolik hlidek se zucastnilo projektu.
Vibec nikomu to neptipadalo jako zbytecné memorovani.

Pro projekty potiebujete své Zaky nadchnout. Pokud se to nepovede, radéji se do
néj nepoustéjte. Ma-li byt projekt projektem, je nutné, aby se Zaci zapojili pii jeho
vytvafeni maximalni mérou. Pokud sami zazili projekt, ktery pro né€ ptipravovali starsi
spoluzici, casto pfichdzeji sami s iniciativou, kterou sta¢i jen usmérnit. Druhou
moznosti je, ze vy navrhnete, aby pfipravili zdbavnou vyuku pro mlads$i spoluzéky
a sami vymysleli jaké téma zpracuji.

Pti pfipravé se snaZte zasahovat co nejméné, kontrolujte splnéné ukoly
nebot’ bychom se méli vyvarovat vnucovani nasich nazora zaktm.

Pfi vlastnim provedeni se jiz musime smifit s tim, Ze to n¢jak dopadne. Zde
bychom méli zasahovat jiz jen ve vyjimecnych situacich.

Zato hodnoceni projektu by se méli zicastnit vSichni Z4ci a zde mliizeme probrat,
co se zdarilo, co ne.

Poprvé jsem takovouto kooperaci pouzila jiz pfed mnoha lety pii vyleté na
KarlStejn, kam v ten samy den jela 1 kolegyné s 1.tfidou. JenZe rano nedorazila
maminka, kterd ji méla pomahat. Tak jsme se dohodli, Ze ji s devitkou pomlzeme. A tak
kazdy devatdk na nadrazi KarlStejn dostal 2 prviacky, kteti se ho drzeli za ruce
a o které se m¢l postarat po celou dobu. Ve Skole jsme potom zhodnotili, komu se dafilo
vic a od koho utikali jinam a pro€. Prosté to byla rodinna vyuka v praxi. Tenkrat to byl
jen momentalni napad, ale odstartoval millj z4jem o propojované vyucovani mezi 1.
a 2. stupném.

Od té doby jsem uskute¢nila vice projekti, ve kterych jsem uplatnila kooperaci
mezi 1. a 2.stupném. VSechny se setkdvaji s nadSenim na obou stranach a jsou velmi
oblibené. Proto jsme se s kolegyni, kterd je se mnou nejcastéji uskutecnuje, dohodly
a sestavily z nich knihu. V ni najdete vedle teorie, jak napliuji jednotlivé kompetence ¢i
prafezova témata, jakousi kucharku, jak takovy projekt délat, kdyz nevite, jak na to.

Ptiprava projektu zabere vétSinou dost ¢asu ucitele, a proto nedoporucuji ucit jen
jejich prostfednictvim.



Pokud mate o projekty zdjem, miizete se téSit na knihu Projekty ve vyuce podle
RVP, kterou chysté k vydani nakladatelstvi Portal.
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Efektivni Skola = osobnost ucitele + kvalitni Feditel

Eva Brudikova

Resumeé: Tento prispévek vyjadiuje nazor na efektivitu skoly v soucasné dobé. Klade se
v ném duraz predevsim na kvalitu reditele — prirozend autorita, schopnost naslouchat
a komunikovat, ale také na osobnost ucitele, na jeho vlastni nazor a fundovanost.

Klicova slova: Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, efektivni Skola,
kvalitni reditel, osobnost ucitele, Jan Amos Komensky

Summary: This entry represents the opinion on school effectiveness in present day. The
emphasis is mainly placed on the quality of a headmaster — his natural authority, ability
to listen and communicate, but it is also placed on teacher’s personality, on his/her own
opinion and proficiency.

Key words: frame educational programme for basic schools, effective school, superior
headmaster, personality of a teacher, Jan Amos Komensky

¢

My sami musime byt tou zménou, kterou chceme vidét ve svété kolem nas.’

(M. Géndhi)

Je krasné, Ze se my, ulitelé, sami mizeme podilet na tom, jak by se m¢l vyvijet
nas zivot, zivot nasich déti, Zivot naSich ,,svéfenci“ — at’ uz Zivot osobni ¢i pracovni.
A méli bychom tomu vénovat patficnou pozornost. Méli bychom byt velmi obezietni,
pozorni a vnimavi.

Pro budouci generace budou urcité ptitazlivi pouze osobnostné¢ lidé presvédcivi,
s vlastnim nazorem, fundovani ve svém oboru — nikoliv ,,loutky* bez vlastniho nazoru,
které budou cekat a jednat jen na pokyn €1 povel. Bylo, je a bude to t€zké byt osobnosti,
ale nesmime se vzdavat. Vzpomenime na nase setkani se spoluzédky po letech. Kazdy
vzpomind jen na pedagogy, ktefi se podstatné¢ vryli do paméti , vzpomina se na
osobnosti. Vzpominky na ostatni jaksi ,,vySumély* a nékdy — u téch ,,nevyraznych
kantord* — si ani nevzpomeneme, jaky predmét ucil.

Ucitel ma byt osobnost, ma byt zodpovédny, tvofivy, mad mit odbornou
pedagogickou zpusobilost, ma vytvafet pozitivni a piijemné klima. Velmi hezky
ztvarnila ucitele Libuse Podlahova ve své knize Prvni kroky ucitele (Triton, 2004. ISBN
80-7254-474-8): Z kapitoly Ucitel budoucnosti vybirdme:

Ucitel by se mél snaZit o to, aby se v budoucnu stal:
- pravodcem nehotové bytosti
- radcem pfi volb¢ vzdélavaci cesty
- hledacem dobrych vlastnosti
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- pestitelem specialnich schopnosti

- tvlircem-umélcem pracujicim na formovani kreativnich schopnosti ditéte
- budovatelem soustavy poznatka

- poradcem a pfitelem, ,,vztaznou osobou*

- znalcem duSevniho Zivota déti

- oporou déti

- prostfednikem dialogu mezi generacemi

- nositelem obecnych moralnich a kulturnich hodnot

- stabilizovanou, vyrovnanou a zkuSenou osobnosti.

Stéale se klade diiraz na osobnost ucitele. OvSem, jak miize byt ucitel osobnosti
vyrovnanou a stabilizovanou, kdyz ze strany vedeni — bohuzel, i v souc¢asné dob¢ — je na
néj vyvijen psychicky natlak? A Casto mezi ¢tyfma oCima. Je to tvrzeni proti tvrzeni.
Nézory ucitele, at’ kladné ¢i zadporné, nejsou brany v uvahu. A ¢i slovo ma vétsi vahu?
Slovo ucitele, nebo feditele? Pedagogickych osobnosti ve Skolstvi, zvIast’ na zékladni
feditel jeSitny, nekultivovany, arogantni a nepfipusti jiny nazor nez svilij, nastupuje
»diktatorska™ metoda a ucitel-osobnost je v ohrozeni.

A jaky by mél byt Feditel skoly ? O co by se mél snazit? Jaké by mél mit
vlastnosti, aby uspésné zvladal nové pojeti vzdélavani — Ramcovy vzdélavaci program?
Muze vladnout pfimo ,,diktatorsky*? Je mozné, aby se porady i v dne$ni demokratické
dobé vedly formou nafizovani, zastraSovani, ba pfimo vyhroZzovanim ? (1)

Dovolim si citovat slova naseho ,,ucitele narodd”, Jana Amose Komenského
(1592-1670) zroku 1631: ,, Casto, kdo se pritelem déla, nepritel jest, radce—zradce,
viidce—sviidce, ochrance—okrddce, vrchnost-prchlost a tyranstvi. Zddné naprosto
divoké Selmy tak s sebou nezachazeji jako lidé s lidmi, jmeni, povést, zdravi, Zivoty na
kusy sobé trhajice a sebe vespolek co nejukrutnéji trapice a hubice. A to jest hrozny ten
vir spolecnych chumelenin nasich. “

Réamcovy vzdélavaci program miize byt GspéSny jen tam, kde nejen feditel, ale
celé vedeni mé pfirozenou autoritu a fidi své stejné vysokoskolsky vzd€lané kolegy
a poskytuje jim Sirokou plisobnost pro moznost tvofivé prace s zaky.

Pokyn MSMT platny od 1. zaii 1998 povoluje fediteli $koly, Ze miZze organizaci
vzdélavani realizovaného podle ucebnich plant a osnov bez zvlastniho projednavani
upravit odliSn€ (tzn. nepravidelné rozvrZzeni vyuky, sdruZzovani tfid, projektové
vyucovani, modulové uspofadani uciva apod.) za predpokladu, Ze pii navrhované
upraveé dodrzi celkovy rozsah vzdé€lavani..., a pokud jsou Gpravy v souladu s pravnimi
ptredpisy a nevyzaduji zvySeni rozpoctu Skoly. Neni tedy co fesit...

Ale kde je zakotvena moralni hodnota feditele §koly ? Skoly, ktera si neklade za
cil pouze vzdélavat, ale predevSim vychovavat. A kde jsou zakotveny charakterové
vlastnosti feditele Skoly? U néekterych feditelli vznika pocit neodvolatelnosti a stupnuji
tak sve diktatorské pristupy. Stavaji se ¢im dal tim vice neomezenymi vladci a vytlacuji
nckteré pedagogy, ktefi napt. s metodou jediného spravného ndazoru zrovna nesouhlasi.

Co je ale hlavnim kritériem pro feditele a jeho zastupce? Piesnéji kritériem pro
kvalitni skolu? Zviditelnéni Skoly na internetovych strankdch se Skalou — nékdy
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1 nesmyslnych — projekti? A piitom komunikace mezi uciteli a vedenim Skoly
vazne??!! Anebo piijemné klima ve Skole, perfektni komunikace pfedev§im mezi uciteli
a vedenim Skoly, mezi uciteli a rodici, profesni spoluprace pedagogickych pracovniki,
slusnd materialni vybavenost Skoly nejen pocitaci a internetem, ale i knizniho fondu —
zejména ucebnic? (2)

Abychom zvysili efektivitu Skoly, je nutno stale néco vylepSovat, stale se
v nécem zlepSovat — a to se tyka nejen nas,uciteld, ale také feditell a jejich zastupct. Je
nutno se zlepSovat predevSim v chovani, v jednani, v sebevzdélavani, v sebepoznavani,
v projevu, ve vystupovani, v komunikaci, ale také v naslouchani a ve vztahu ¢loveka
k ¢lovéku. Vézme, Ze to vSe se projevi 1 ve vztahu k Zakovi — v jeho chovani 1 k jeho
vztahu k uceni. Ucitel¢é mohou byt volani k odpovédnosti pravé za to, jak efektivni je
u jejich zakh uceni a chovani vibec. A Skola musi vytvaret takové klima a takové
podminky, aby v ni kvetly pouze efektivni zpisoby vyucovani. A skola — to je ,,dilna
lidskosti“. A nedilnou soucasti ,,dilny lidskosti“ by mélo byt nejen, ale pfedevSim
vedeni Skoly. Vzdyt vSichni vime, Ze pojem effective school (efektivni, u¢inna, ispé$na
Skola) je pojmem kulturnim, Ze znamen4d mnohem vic nez jen metodu nebo techniku,
kterou by si mohl ucitelsky sbor natrénovat. A bylo by krasné, kdyby v nasi
pedagogické terminologii zdomécnél také pojem effective director (efektivni, €inny,
usp&Sny fteditel). Nas, uclitele zadkladnich Skol, uz brzy c¢ekd Ramcovy vzdélavaci
program, ktery vejde v platnost povinné pro vSechny Skoly ve Skolnim roce 2007 —
2008.

Co bych chtéla tedy popfat nejen svym kolegiim, feditelim Skol a vSem
pedagogickym pracovnikim? Chtéla bych poptat, abychom byli tim, ¢im je pro
budoucnost Jan Amos Komensky: ,.apostolem shody, lasky a lidskosti mezi narody,
mezi tvory k obrazu bozimu stvorenymi, kteri nebudou hledat, co je déli, nybrz co je

spojuje .
Poznamky:

1. Autorka pfispévku mé tuto smutnou zkuSenost z ptsobeni na Zakladni Skole
ve Frydku-Mistku, kde pracovala jako ucitelka Ctyfi a pil roku. Svoji pracovni
¢innost ukoncila k 31. 12. 2005.

2. Zékladni skola narodniho umélce Petra Bezruce ve Frydku-Mistku je diitkazem
toho, ze feditel Skoly mtze vytvofit a do zna¢né miry ovliviiovat klima skoly.
Skola je dlouhodobé¢ fazena k t€ém nejlep$im v okrese. Autorka piispévku na této
Skole ptisobila témet 18 let.

Pouiita literatura

1) PODLAHOVA, L. Prvni kroky ucitele. Praha: TRITON, 2004.
ISBN 80-7254-474-8

© Eva Brudikova, 2007
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

Olomouc 2007

Vyuziti korpusu ORAL2006 ve vyuce aneb s vulgarismy ke kritické mu mySleni

Radek Cech

Resumé: Cilem navrhovaného projektu je naucit Zaky rozliSovat mezi testovatelnymi
a netestovatelnymi tvrzenimi. Na zakladé prace s jazykovymi korpusy je analyzovano
pouzivani vulgarismii z hlediska socialnich charakteristik jejich uzivatelii. Pri praci
s jazykovym materialem si Zaci prohloubi morfologické a slovotvorné znalosti.

Kli¢ova slova: jazykovy korpus, falzifikovatelnost, vulgarismus, hypotéza

Summary: The goal of proposed project is to learn pupils to distinction between
testable and nontestable theses. On the basis of language corpora analyses is
investigated an usage of vulgarisms in light of speakers social characteristics. Pupils
morphological knowledges should be deepen by the project.

Key words: language corpora, falsification, vulgarism, hypothesis

1 Uvod

Jednim ze zékladnich cili vzdé€lavani je podle Ramcového vzdélavaciho
programu pro zdkladni vzdélavani ,,podnécovat zéky k tvofivému mysleni, logickému
uvazovani a k feSeni problémua* (2005, s. 12). Chtél bych v tomto pfispévku poukazat
na jeden zptsob, ktery by, podle mého nazoru, mohl Zaky vést k rozvoji tvotivého
a kritického mysleni. Navrhovany projekt by mél vést k tfem hlavnim vysledkim:

1) naucit zaky rozliSovat mezi testovatelnymi a netestovatelnymi tvrzenimi;

2) seznamit zaky s jazykovymi korpusy a naucit je zaklady prace s nimi;

3) prohloubit u zakd znalosti jazyka a gramatiky, zejména ve vztahu k funkci
jednotlivych gramatickych prostfedkii a vlivu primarné nejazykovych jevi na
jazyk.

Na tivod je jeste tteba poznamenat, Ze projekt je zamyslen pro vyuku ve vysSich
roCnicich zakladni Skoly. Mné samotnému se jevi jako velmi vhodna doba k jeho
realizaci obdobi po pfijimacich zkouskach v 9. tfid¢. Zpravidla je v tomto obdobi velmi
obtizné ucit jazykovou latku — po nékolikamé&si¢nim ,,pfedpiijimackovém* drilu jsou
zaci gramatikou v lepSim piipadé ptesyceni, v hor§im k ni maji neskryvany odpor. Je
proto zejména otazkou motivace, jak tuto nechut’ prekonat.
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2 Motivace

Vulgarismy — vulgarismy zaci v naprosté vétSin¢ dobte znaji, ale jsou si védomi,
ze do Skoly (alesponi jeji oficialni Casti) nepatfi. Maji tedy jednoznacny nadech
zakazan¢ho (a proto lakavého) ovoce. UcCinit je predmétem seridzniho jazykového
vyzkumu, ktery bude zejména na pocatku prost jakéhokoliv moralizovani (samotna
diskuze o vhodnosti ¢i nevhodnosti pouZzivani vulgarismt by se mohla, pokud vibec,
realizovat az v samotném zavéru projektu, spiSe jako jeho vedlejsi, byt uzitecny
produkt), se mi jevi jako docela ufinny motivacni néstroj. Samoziejmé kazdy ucitel
musi nejprve zvazit, zda je ochoten a schopen piekonat dobu, ktera bude bezpochyby
vyplnéna nes¢etnymi nardzkami, hloupymi poznamkami a chichotanim.

Vyuziti pocitatlh — déti maji k pocitatim vétSinou kladny vztah a prace
s jazykovymi korpusy nabizi moznost, jak toho vyuzit. Navic se zde otevird moznost
mezipfedmétovych vztahli, v tomto pfipadé¢ s informatikou — nejde jen o samotné
pouzivani pocitacu, ale urcité formy dotazovaciho jazyka v korpusech jsou de facto
formalnimi jazyky, které jsou v jistych rysech podobné jazyklim programovacim, pfip.
vyuzivaji shodnych prostiedkl (napft. regularni vyrazy).

3 Falzifikovatelna hypotéza jako prostiedek vyuky

Tvrzeni ,,Zitra bude nebo nebude priet je jist¢ pravdivéjsi nez tvrzeni ,,Zitra
bude prset”. Pokud ovSem pomineme to, ze prvni tvrzeni de facto nepiindsi zadnou
informaci, je zdsadni rozdil mezi obéma vétami v tom, Ze druhd je na rozdil od prvni
falzifikovatelna, tzn. ze dovoluje své vyvraceni zkuSenosti, kdezto forma prvni véty
empiricky test nedovoluje. Stejny rozdil miZeme sledovat mezi vétami ,Petr je
inteligentni“ a ,,Petr je nejinteligentnéjs$i ze tiidy*: druha véta je intersubjektivné
testovatelnd, napf. pomoci IQ testd.

Falzifikovatelnost je kritériem, na jehoz zakladé se rozliSuji tvrzeni, popf.
systémy tvrzeni empirickych véd od tvrzeni ¢i systéml neempirickych. Je tfeba
zduraznit, ze falzifikovatelnost neni kritériem pravdivosti ¢i nepravdivosti dané¢ho
tvrzeni. Pravdivost védecké teorie totiz neni mozno dokézat (vice viz Popper 1997).

V ¢em spociva vyznam falzifikovatelnosti ve v lingvistice, potazmo v didaktice?
Vétsina lingvistickych piistupl je zaloZena na intuitivni €1 introspektivnim hodnoceni
jazykovych dat. Naprosto transparentni je v tomto ohledu generativni lingvistika, pro
niz je zcela zasadni ptfedpoklad, Ze rodily mluv¢i je schopen rozpoznat gramaticky
spravnou vétu od véty gramaticky defektni. Tradi¢ni strukturalistické ptistupy sice sice
explicitné nic takového netikaji, ale je zfeymée, Ze vychazeji z podobného predpokladu —
gramatiky jsou psany na zakladé zkuSenosti lingvisty a jeho hodnoceni jazykovych dat.
Teprve v poslednich pfiblizn€¢ dvaceti letech se 1 v lingvistice postupné prosazuji
pfistupy, které si kladou za cil postulovat empiricky testovatelné hypotézy (srov.
Sampson, 2000). Jde zejména o teorie zalozen¢ na analyzach velkych jazykovych
korpust.

Pro ilustraci subjektivniho a intuitivniho popisu dobtfe poslouzi slova Jana
Chloupka o vztahu spisovného jazyka a pohlavi uzivateli: ,,Ve vyuzivani jazyka se
strany Zen a muzl byvaji zeny nové charakterizovany jako dusledné&jsi stoupenkyné
spisovného vyjadfovani, ¢imz pry mini kompenzovat své spoleCensky zatim méné
vyznamné spolecenstvi. Sam bych tak daleko nezachédzel, mam za to, Ze je-li tomu tak,
potom proto, Ze nejprve chtély své déti a vnoucata naucit prestiznim jazykovym
normam a nadto pusobi neziidka v zaméstnanich, ve kterych se spravnost postuluje
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(ucitelky, ufednice) a koneckonct hledaji v odtrzeni od teritoridlniho zdkladu mluvy
svlj puvab“ (Bogoczova aj., 2000). VSechna tvrzeni zde vyslovena jsou subjektivnim
hodnocenim autora, autor totiz neuvadi zadné evidence, o néz své zavery opird. Pfitom
nékterd Chloupkova vychodiska a zavéry empiricky testovatelné jsou (vEtSi mira
spisovného vyjadfovani u Zen, vztah zavislosti povolani a zptisobu vyjadfovani, vliv
matefstvi) , jiné nikoliv (hledani ptivabu v odtrzeni od teritoridlni mluvy). V dané
podobé¢ vsak tvrzeni nemaji zadnou validitu, clovék jim bud’ uvéti, nebo ne, piipadné je
muze pouzit jako zdroj inspirace.

Jsem pifesvédcen, ze jednim z vysledkl vyuky by mélo byt naucit zaky
rozliSovat mezi tvrzenimi subjektivnimi a témi, které je mozno testovat. Tato schopnost
by se méla projevovat predev§im v uméni spravné klast otazky a formulovat hypotézy,
coz se zaci mohou nejlépe naucit prosttednictvim feSeni konkrétnich uloh.

4 Vulgarismy ve vyuce materského jazyka — navrh projektu

4.1 Uvod

Projekt miize zacit diskusi o tom, co vulgarismy pro zaky znamenaji, jaky je
jejich vyznam, povaha, smysl. Jisté¢ neni problém takovou diskusi dovést k otdzkam,
které se posléze stanou predmétem vyzkumu:

(1) PouZivaji vulgarismy castéji kluci nebo holky?
(2) Pouzivaji vulgarismy cast¢ji muzi nebo zeny?
(3) Pouzivaji vulgarismy Cast¢ji lidé starsi nebo mladsi?

Predpokladam, ze zejména prvni otdzka mulze vést diskuzi mezi pfisluSniky
obou pohlavi. Nejlepsim vychodiskem pro navrhovany projekt by byla situace, kdy by
se diskuzi podatilo dovést do stadia, v némz by proti sob¢ staly dva vyhranéné néazory.
V té chvili se totiz nejlépe projevi dilezitost otazky: existuje zpusob, jak zjistit, kdo ma
pravdu? Zaci sami mohou navrhovat zpiisoby feSeni, a pokud se objevi zajimavé
navrhy, je samoziejm¢ mozné je i realizovat. Jendou z moZznosti, jak zjistit odpovédi na
dané otazky, je 1 analyza textli uloZenych v korpusu ORAL2006 (piip. Brnénském
mluveném korpusu a Prazském mluveném korpusu). Samoziejmé& by mélo byt nalezité
vysvétleno, jak spravné formulovat hypotézu, aby ji bylo mozno testovat (napt. Kluci
mluvi vulgarné. vs. Kluci jsou vulgarnéjsi nez holky.)

4.2 Jazykové korpusy

Jazykové korpusy jsou soubory textl, které slouzi jazykovému vyzkumu (vice
viz Cermak, 1995 Biber, 1998 aj.). Vyznam korpusti spoéiva predevsim v jejich
velikosti a dale v tom, Ze texty v nich uloZené jsou autentické. Mame tedy na jedné
stran¢ moznost sledovat, co se skutecné v jazyce d¢je, na strané¢ druhé nam velikost
korpusii umoznuje posoudit, do jaké miry jsou sledované jevy vyznamné. Z hlediska
navrzeného projektu je predevSim dulezité, ze mluvené korpusy obsahuji i informace
o jednotlivych mluvéich. Mame tedy moZnost sledovat vék, pohlavi, Uroven vzdélani
a nafe¢ni oblast jejich pobytu v détstvi.

4.3 Korpusova analyza pouZivani vulgarismii

Na uvod této Casti je bych rad zdiraznil, ze navrhovany postup samoziejmé neni
jediny mozny. M4 byt pouze inspiraci k podobnym analyzdm, pficemZ je jasné, Ze
jeding konkrétni realizace projektu umozni poznat jeho ptipadné klady ¢i zapory.
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4.3.1 Vytvoreni seznamu slov — nutnost vyuziti znalosti morfologie a slovotvorby

Jelikoz jazykové korpusy neobsahuji informace o vulgarismech, bude tfeba
nejprve sestavit seznam slov, na zaklad¢ kterych bude provedena analyza vztahu mezi
vyskytem vulgarismll a pohlavim mluvciho. Je zfejmé, Ze neni mozné sestavit pouhy
seznam vulgarnich vyrazl, ale ze bude tfeba je n&jakym zplsobem roztfidit. Zde se
nabizi moZnost vyuziti znalosti morfologie ¢i slovotvorby. Pfi sestavovani seznamu
bude ziejm¢ nutné dbat ohled na slovnédruhovou piislusnost ¢i zplsob tvofeni slov.
Morfologické znalosti bude mozné dikladnéji procvicit zejména diky dalsi vlastnosti
mluvenych korpustt v CNK — ty totiz nejsou lemmatizovany, tzn. e neni mozné
vyhledat pomoci jednoho atributu viechny tvary daného slova. Zaci tedy budou muset
vytvofit vSechny tvary hledanych slov. Dilezité je zde predevS§im to, ze se nejedna
o samoucelnou ¢innost, coZ by mohlo ptsobit jako dal$i vyznamny motivacni faktor.

4.3.2 Regularni vyrazy

Regularni vyrazy jsou znaky se zvlastnim vyznamem, které je mozné vkladat do
slov (seznam regularnich vyrazli viz http://ucnk.ff.cuni.cz/bonito/index.html). Napf.
teCka predstavuje libovolny znak, hvézdicka libovolny pocet opakovéani predchoziho
znaku atd. Regularni vyrazy vyznamné ulehcuji préci s jazykovymi korpusy, protoze je
velmi Casto mizeme pouzit pro vyhledani vSech tvarti slova: napi. hledame-li tvary
slova debil, mizeme zadat nejprve "debil.", pak "debil.." a nakonec "debil...", pfip.
"debil." | "debil.." | "debil...", ptip. "debil.*". Vysledkem hledani v ORAL2006 jsou
slova: debil, debilni, debila, debile, debilové, debilama, debill, debility, debilnim,
debilng, debilita. Pro uzitecné rozttidéni ziskanych nalezii budou Zaci muset opé&t
uplatnit morfologické znalosti. Navic se zde jasn€ a nenasilné ukazuji slovotvorné
postupy Cestiny.

4.3.2 Vyhledavani a zpracovani dat

Poté, co bude sestaven seznam hledanych vyrazi (parametry, podle nichz bude
sestaven, budou dany na zakladé rozhodnuti ucitele a Z4ktll), zaci pfistoupi k samotné
préci s korpusy a na zaklad¢ jejich analyzy budou schopni odpovédét na vyse vyslovené
otazky. Je asi zbytené se zde snazit popsat konkrétni postup prace, ten bude vzdy urcen
kontextem, v niz vyuka probiha, a kazdy ucitel si vytvoii systém, ktery odpovida
moznostem a schopnostem skupiny, s niz pracuje.

Krom¢ vztahu vyskytu vulgarismli k pohlavi mize byt sledovan vztah k veku
a vzdélani. Dulezité je také to, ze vysledky je mozné ovéfit na dalSich mluvenych
korpusech. Zjisténé vysledky musi byt sumarizovany (zde se nabizi moznost, jak zaklim
ukdzat uzite¢nost tabulkovych programt, jako jsou Open Office Calc ¢i Microsoft
Excel) a vyhodnoceny (napt. procentudlng).

5 Zavér

Domnivam se, ze hlavnim vysledkem projektu je vytvoteni ¢i posileni védomi,
7e existuji tvrzeni, kterd jsou testovatelnid. Zaci se tak uéi rozpoznavat mezi
subjektivnimi a intersubjektivnimi tvrzenimi, u¢i se formulovat hypotézu a ovéfit ji, coz
jsou podle mého nazoru velmi uZite¢né dovednosti.
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VYUZITi METOD KRITICKEHO MYSLENI V MEDIALNiI VYCHOVE

Martina Cerna

Resumé: Tento prispévek je venovan aplikaci vybranych metod kritického mysleni do
medidlni vyuky. Uvod prispévku prindsi krdtké pojedndni o medialni vychové
a o kritickém mysleni. Tato uvodni cast vychazi z Ramcového vzdélavaciho programu.
Cilem prispevku je prezentovat ctyri ukazky, jak lze vyuzit metod kritického mysleni
v hodinach veénovanych medialni vychové. VSechny popsané aktivity se vztahuji k tématu
zpravodajstvi.

Klicova slova: medialni vychova, kritické mysleni, zpravodajstvi, Ramcovy vzdélavaci
program

Summary: This contribution is about aplikation of some methods of critical thinking in
media education. The exordium of this contribution brings a short discourse about
media education and critical thinking. The ground of this part is the Framework
educational programm. The aim of this contribution is to present proposals, haw is
possible to use the methods of critical thinking in lessons of media education. All four
activities are related to the News.

Key words: media educational, critical thinking, News, Framework educational
programm

Medialni vychova

Vychova k zivotu s médii zujima v rznych podobach v soucasné dobé pevnou
pozici ve vzdélavacich systémech ve vSech zemich. U nds ji je vénovana pozornost diky
Rémcovému vzdélavacimu programu. Zakladni Grovni medidlni gramotnosti ma Zaka
vybavit prifezové téma Medidlni vychova, vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost,
vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace, vzdélavaci oblast Informacni
a komunikacni technologie a vzdélavaci oblast Umeéni a kultura. (1)

Ramcovy vzdélavaci program vymezuje Sest klicovych kompetenci (kompetence
k uceni, kompetence k feSeni problémil, kompetence komunikativni, kompetence socialni
a personalni, kompetence obcanské, kompetence pracovni). Prifezové téma Medialni
vychova spolu se vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace, Clovék a spolecnost
a doplnyjicim vzdélavacim oborem Dramaticka vychova zabezpe€uji r1ozvoj
komunikativnich kompetenci. Kromé toho ptispivd medialni vychova také k rozvoji
schopnosti feSit problémy, k aktivnimu ziskavani informaci, ke kritickému mysleni,
k efektivnimu vyuzivani technologii, k chapani svéta jako provazaného systému, ke
spolupraci, k zodpovédnému obcanstvi, k profesnimu smétovani a k estetickému citéni.
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Kritické mySleni

Pojem kritické mysleni se zacina v pedagogice objevovat az v poslednich
desetiletich. Podle Hartla (2) je pro kritické mysleni charakteristicka snaha clovéka
dobrat se usudkem pravdivosti hodnot. Oznaceni kritické mysleni pochazi z anglického
critical thinking. Grecmanova (3) ale piSe, Ze se nejednd o presny ekvivalent. Pod timto
pojmem se totiz skryva celd fada vyznamu z riznych oborl. V pojeti projektu Reading
and Writing for Critical Thinking (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni) se kritické
mysleni chdpe jako aktivni, interaktivni, uspofddany a komplexni poznavaci proces (4).
V cestiné bychom to mohli asi nejlépe vyjadiit jako aktivni uCeni a samostatné mysleni.
Podle Grecmanové (5) je kritické mysleni cilem vyuky i metodou vyuky a musime ho
chapat jako celkovy pfistup kucebnimu obsahu a kreidlnému Zivotu, ne jako
jednorazové vyuzitelny postup podle jednoznacné daného algoritmu. Mezinarodni
inovativni program RWCT — Reading and writing for critical thinking podporuje rozvoj
kritického mysleni. Uvedeny program vznikl v roce 1997 v USA za spoluprace n€kolika
organizaci. V Ceské republice se tento projekt rozviji diky finanéni pomoci Open
Society Fund Praha a za podpory Ministerstva kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské
republiky, Ministerstva zahrani¢nich véci Ceské republiky, Nadaci Jana Husa
a Ufadu Ministerstva zahrani¢i USA. Obé&anské sdruzeni Kritické mysleni existuje u nas
od roku 2000. Toto sdruzeni potada rGznd Skoleni a konference, vydava certifikaty,
sborniky a ctyfikrat rocné Casopis Kritické listy. Partnery tohoto obCanského sdruzeni
jsou: Open Society Fund Praha, Clovék v tisni, Skola podporujici zdravi, Step by Step
Ceska republika a Ugitelské listy.

Kritické mysleni a Ramcovy vzdélavaci program
RVP v ramci jednotlivych klicovych kompetenci jasné stanovuje, co by mél zdk
po ukonceni dan¢ho typu Skoly ovladat. Kritické mysleni pfispiva pfedevsim k dosazeni
nasledujicich vystupti:
Samostatné experimentovani a srovnavani ziskanych vysledki.
Kritické vyvozovani zavéru.
Uvazlivé rozhodovani a uvédomeéni si nasledkii svych rozhodnuti.
Obhajovani svého nazoru.
Porozuméni riznym informa¢nim a komunika¢nim prostfedktm.
Aktivni zapojovani do spolecenského déni.
Schopnost pracovat v tymu a upeviiovat dobré mezilidské vztahy.
Respekt k druhym lidem, jejich ndzorim a hodnotam.
Utelné vyuzivani ziskanych znalosti a védomosti pro sviij dal§i rozvoj.

Metody (6) kritického mysleni

Metody kritického mysleni jsou diky své variabilit¢ a diky moZnosti volby
zpiisobu zpracovani informaci vhodné pro vSechny ucebni styly (7) 1 pro rozvoj vSech
typt inteligence (8).

Existuje mnoho metod kritického mySleni. K nejzndméjSim znich patfi:
brainstorming, metoda volného psani, myslenkové mapy, Vennuv diagram, kostka,
petilistek, LN.S.E.R.T, klicova slova, ¢teni s otdzkami, u¢ime se navzajem, diskusni
pavucina, dvojité zapisniky, posledni slovo mam ja.
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Tvi faze kritického mySleni

Kritické mysleni probiha ve tfech fazich: evokace, uvédoméni si vyznamu,
reflexe. Nize popsané metody kritického mysleni jsou rozdéleny do téchto tii fazi
(vyjimkou je prvni metoda pétilistek). U kazdé metody jsou uvedeny ukazky vysledkt
¢innosti zékd 1. rocniku stfedni odborné Skoly. Tématem, ke kterému se vSechny
aktivity vztahuji, je zpravodajstvi.

1. Metoda pétilistek

Tato jednoduchd, ¢asové nenaro¢na metoda slouzi k motivaci zak. Nebudeme ji
rozd€lovat na fazi evokace, uvédoméni si vyznamu a reflexe. Ucitel vysvétli Zakiim
pravidla a napiSe na tabuli schéma, vynech4 tivodni slovo. Ukolem zakii je uhadnout,
o které slovo se jedna.

sympaticky komunikativni
informuje mluvi usmiva se
lakava profese pro sebevédomé
Zurnalista

Hledané slovo je reportér. Zaci jej uhadli velice rychle.

2. Metoda brainstorming

Téma: Bulvar

FAZE EVOKACE

Zaci chodi k tabuli a zapisuji heslovité znaky bulvaru na tabuli. Na tabuli se objevily
napt. nasledujici charakteristiky bulvaru: drby ze soukromi znamych lidi, IZi, hodné fotek,
lakavé nadpisy, informace typu jedna pani povidala... Tato aktivita je ¢asové omezena.
Ucitel musi predem piesné fict, ze Casovy limit je napi. 5 minut.

FAZE UVEDOMENT SI VYZNAMU

Spole¢né ¢teni informaci zapsanych na tabuli a posuzovéni, zda se opravdu jedna
o charakteristiku bulvaru. Z divodu udrzeni motivace zakd chodili Zaci k tabuli
a smazavali neptesn¢ charakteristiky, napt. samé vtipy, krvavé pribéhy. Poté se snazi zaci
vlastnimi slovy a celymi vétami charakterizovat bulvar. Vyucujici nakonec vSe shrne,
zéaci si zapisuji. Mozna podoba shrnuti: Noviny a casopisy prinasejici neseriozni
uddlosti. Materialy mohou byt ziskany neetickym nebo nezdakonnym zpiisobem, napr.
odposlech. Bulvar prinasi jednoduchou zabavu, u které se nemusi premyslet. Slovni

.....

FAZE REFLEXE

Zaci uréuji, které bulvarni noviny znaji. Aktivita s diirazem na etické hledisko: Zaci si
vyberou jeden ¢lanek z bulvarnich novin a zkusi si zodpovédét nasledujici otazky: Jsou
informace uvedené v tomto prispévku dostatecné overené? Neublizuje tento prispévek
nekomu? Respektuje clanek pravo na soukromi? Vznika zverejnénim této zpravy néjaka
skoda?
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3. Metoda Vennuyv diagram

Téma: Zpravodajstvi a publicistika

FAZE EVOKACE

Vyuéujici napiSe na tabuli dva pojmy: zpravodajstvi, publicistika. Zaci si nakresli dva
kruhy, které se castecné ptekryvaji. Do prostoru, ktery patii obéma kruhtim, pisi zaci
spolecné znaky zpravodajstvi a publicistiky. Do jednoho kruhu potom znaky
charakteristické pro zpravodajstvi, do druhého pro publicistiku.

FAZE UVEDOMENTI SI VYZNAMU

Zaci nahlas &tou spoleéné a rozdilné znaky. Vyudujici nakresli velky diagram na tabuli
a zapisuje, co zaci Ctou. Soucasné se kontroluje, zda jsou napady zaka spravné. Pro
udrzeni motivace Ize soutézit o to, kdo najde nejvice spoleénych znakl a nejvice rozdila.
Zaci se snazi vlastnimi slovy a celymi vétami vystihnout podstatu zpravodajstvi
a podstatu publicistiky.

Ukéazka, jak mize Vennlv diagram nakresleny na tabuli vypadat:

zpravodajstvi publicistika

- fakta bez

~zurnalisticka -objasfiovani a

subjektivnich tvorba ke komentovani
komentait zvefejnéni udalosti

- nestrannost -spisovny jazyk —s,ubj ektivni
- presnost -aktualnost nazor,

- cil: nezaujaté -racionalni hodnocenti,
informovat prvky postoj

-emotivni prvky
-cil: presvéddit

FAZE REFLEXE

Vyucujici precte dva ptispévky z novin a Zaci rozhoduji, zda jde o pfispévky spise
publicistické nebo spiSe zpravodajské. Své stanovisko musi zaci zdivodnit. De¢leni
zurnalistické tvorby na zpravodajstvi a publicistiku ma totiz pomocny charakter a ne
vzdy lze jednoznaéné urcit, kam prispévek patii.

4. Metoda dvoyjité zapisky
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Téma: Jazykova stranka zpravodajstvi a publicistiky

Ucitel rozda kazdému zakovi text. Jde o text Spisovny a nespisovny jazyk. Tento text byl
vytvoten podle Ceské mluvnice. (Havranek, B. — Jedlicka, A. Ceskd mluvnice. Praha:
SPN, 1986, s. 3 — 10). Text uvadi ptiloha ¢. 1.

FAZE EVOKACE

Z4ci si rozdgli papir na dvé ¢asti. Vlevo zapisuji v bodech informace ziskané z textu, do
pravé poloviny piipisuji své poznamky, dotazy a komentafe.

FAZE UVEDOMENT{ SI VYZNAMU

Zaci &tou své poznamky, komentafe a dotazy k rliznym informacim. SpoluZaci nebo
ucitel odpovidaji a vysvétluji, ptipadné doplituji dalsi nazory k dané otazce.

FAZE REFLEXE

Prace s novinami: Najde nékde z zaki v novinach odborny nazev? Pokud ano, z jaké
oblasti? Objevi nékdo z zaka v novinach umeélecky prvek (ne v literarni ptiloze novin)?
Jakou funkci tento umeélecky prvek plni? Vyskytuji se v celostatnich novinach prvky
dialektu a prvky obecné ceStiny? Setkate se v regionalnich novinach s prvky dialektu
a obecné Cestiny?

Néameéty na diskusi:

a) Ptevazuje podle Vas v novinovém zpravodajstvi ¢eStina spisovna nebo CeStina
nespisovna?
b) Kde vSude se bézné setkdvate s obecnou cestinou? Je jeji pouziti vzdy adekvatni?

Patii podle Vaseho nézoru obecné cestina do novin?

Poté nasleduje opét ucitelovo shrnuti diskuse. Napt.: Podle minéni vSech Zakii nasi tridy
prevazuje v novinovém zpravodajstvi spisovna ceStina. V celostatnich novindach jsme
nasli jeden prvek dialektovy, a to ogar. Cela trida se shodla na tom, Ze tento dialektovy
prvek byl uzit zcela zamérne. Cela trida zastava stejny ndzor na uzivani obecné cestiny
v celostatnich novinach — obecna cestina by se v nich neméla vyskytovat. V novinach
Jjsme nasli nasledujici prvky obecné cestiny: Vaclavak, Fidicak. S obecnou cestinou se
zaci setkali ve Skole, na méstském urade i v rozhlasovém vysilani.
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Ptiloha ¢. 1
Text Spisovna a nespisovna cestina. Vyuzito pro metodu dvojité zapisky.

Ta podoba ceského jazyka, kterou se pisi a tisknou knihy, ¢asopisy a noviny a které se
uziva pisemné a zpravidla 1 ustné v zZivoté verejném, totiz ve Skole, ve vetejné sprave, na
pfednaskach a na schiizich, v rozhlase, v televizi, na divadle a ve filmu je na celém
narodnim Uzemi jednotnd, nazyvame ji jazykem spisovnym, spisovnou c¢estinou. Soubor
mluvnickych i slovnich prostfedkl spisovného jazyka je bohaty a vnitiné rozvrstveny.
To umoziuje spisovnému jazyku plnit rozmanité tkoly v nejriiznéjSich oblastech lidské
¢innosti.

a)
b)

V pratelskych, béznych rozhovorech a vécech kazdodenniho zivota uzivdme
stylu hovorového.

V odborném vyjadiovani, v dilech védeckych 1 v pracovnim styku v jednotlivych
oborech, uzivame stylu odborného. Vyznacuje se zejména uzivanim odbornych
nazvi neboli termint piisluSného oboru, napf. lichobé&znik.

V slovesnych dilech umé&leckych se uplatiiuje jazykovy styl umélecky. Nékdy se
uziva také zvlaStnich stylovych prostiedki obraznych, zejména piirovnani
a metafor, dale slov ne zcela béznych, neobvyklych nebo novych (tzv. poetismi
a neologismt).

Nespisovna Cestina

a)

b)

V béZném Zivoté se Casto mluvi obecnou ¢estinou, kterd se dnes §ifi po celém
uzemi Ceském, a tak nabyva také vyznamu celonarodniho. Postupné se sblizuje
s hovorovou podobou spisovné Cestiny.

Mistni nareci (dialekty) se méni mistn¢, nejsou stejné na celém uzemi nasi
republiky. Ceska nateéi (dialekty) zna¢nou mérou ustupuji a vytvareji vétsi
nadnaiecni celky (interdialekty).

© Martina Cerna, SOS Jihlava, 2007
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ETYMOLOGIE VE VYUCE CESTINY (1)
(K VYUZITI LIDOVE ETYMOLOGIE ZEMEPISNYCH JMEN)

Jaroslav David

Resumé: Cldnek se zabyva vyuzitim lidové etymologie toponym ve vyuce cestiny. Lidova
etymologie a etymologicka povést predstavuji jednu z moznych cest k rozvoji Zakovych
komunikacnich dovednosti a kompetenci (vyuziti ve slohu, vykladu jmen) a také ho
vedou k premysleni o jazyce. Soucasné text upozoriuje na moziné mezioborové vazby
a presahy, predevsim do oblasti déjepisu, prirodopisu a environmentalni vychovy.

Kli¢ova slova: vyuka ceského jazyka, lidova etymologie, toponyma, etymologicka mistni
povest

Summary: This article focuses on the use of folk etymology in the origin of place names
during the teaching of the Czech language. Some examples are cited using sound the
records archive of Cesky rozhlas radio. Etymologic legends are explored, and the
incorrect explanation of names is compared with a sholarly interpretation. We present
folk etymology as one way of reinforcing the relationship between place names and
their locality or region, pointing out the interdisciplinary relationship between Czech
language, history and natural science.

Key words: teaching of the Czech language, folk etymology, place names, etymologic
legend

Pokud zék na zakladni Skole n¢kde slySi o etymologii, je to pouze okrajova
zalezitost a stane se tak asi jednou nebo dvakrat. (2) Etymologie je obvykle zminéna
jako soucast jazykovédy, popt. jako disciplina zabyvajici se vyvojem jazyka. Podobné
je tomu i s vykladem jmen. RozliSuji se jména vlastni (onyma, propria) a obecna
(apelativa), pfedevsim se zietelem k jejich pravopisu, popft. je Zak upozornén na vlastni
jména piejata a jejich zakladni morfologické a pravopisné charakteristiky. OvSem
s novym Skolskym zdkonem a rdmcovymi vzdélavacimi plany pro kazdou Skolu toto
rozdéleni probiraného uciva nemusi platit zcela piesné. Misto onomastického aspektu
ve vyuce vystihla ve svém clanku Nadézda Kvitkova: |, Vycerpat onomastickou
problematiku z hlediska pravopisného a morfologického, tj. zvlastnostmi pri psani
a sklonovani nekterych vlastnich jmen, rozhodné nestaci. Pri takovém vyucovani
bychom zaky ochudili o bohaty motivacni materidl, nebot propria jsou zdrojem hlubsiho
poznani narodniho jazyka, jeho vyvoje i regionalnich zvlastnosti... “.(3)

V nasem pftispévku se tedy pokusime nastinit mozné spojeni vyuky zakladi
onomastiky, se zfetelem k toponymim, zemépisnym jméntim, a lidové etymologie.
Pouzivame tyto terminy velmi obezietn¢, védomi si toho, Ze jde o discipliny z pohledu
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uciva zakladni Skoly natolik specializované, Ze jejich metodologicka a terminologicka
vybava musi ziistat za dvefmi. Zaroven ale chceme ukézat, jaké dalsi vyuziti mé lidova
etymologie ve vyuce jinych predméti, piedevsim z pohledu mezioborovych piesahti do
vyucovani prirodopisu a déjepisu. Pravé akcent na regiondlni toponyma, jejich ptivod
a jeho vysvétleni, je dilezity pro vytvafeni vztahu k mistu, v SirSim smyslu pak
k jazyku, vcetné jeho regiondlnich podob. (4) Za ptfipomenuti zde stoji napi. prace
Ladislava Horaka(5) Viastivedné prochazky Prahou a okolim (6), ktera vyuziva, byt
s jistymi limity, vyklady toponym, v¢etné povésti, ke zvyseni plasticity ,, domovédného “
vyucCovani. Diilezitosti toponomastické slozky ve vyuce se zietelem k regionu si v§imaji
i autofi monografie Cestina a jeji vyucovani(7), v zavéru kapitoly viak upozoriiji: ,, Pri
praci s vilastnimi jmény je treba se vyvarovat etymologizovani nepodloZeného
Jjazykovymi a vécnymi znalostmi. Radéji ponechame piivod a vyvoj nékterych nazvii
nevylozeny, nez abychom se ukvapili nebo se nechali unést prvnim napadem. “(8)

Lidova etymologie je definovana jako , mylné, zpravidla nahodilé spojovani
slova etymologicky nepriihledného se slovem formalne nebo vyznamové podobnym,
geneticky vsak odlisnym.“(9) Terminologické rozliSeni jeSté na tzv. profesorskou
a bakalarskou etymologii, jak je pouziva nejen onomasticka literatura, tu neni na misté
a bylo by zbytecnou zatézi.(10) My se budeme zabyvat lidovou etymologii toponym

Lidové vyklady jmen, Casto doplnéné o povésti a legendy, v konfrontaci se
serioznimi vyklady lingvisti jsou vdéénym tématem a jednou z cest popularizace
jazykovédy. Svéd¢i o tom nejen cetné novinové sloupky, ale také samostatné
monografie napft. Cestina vSedni i nevsedni, Divnopis, Neviditelni svédkové minulosti.
(11) Nesmime opomenout ani rozhlasové potady napt. Jazykobéznik, Divnopis,
Divotvorny mistopis, Kdyz se rekne. (12) Jejich vyhodou je zvukova nahravka, ¢asto
dostupna v archivu ptislusné stanice pfistupném na internetu.

V nésledujici ¢asti se pokusime ukéazat né€kolik ndpadii na mozné vyuZiti lidové
etymologie ve vyuce:

I) Cesky jazyk a literatura

Vychodiskem diskuse ve tfidé mize byt napt. povést o vzniku mista, vysvétlujici
motivaci jména. Nabizeji se kvalitné zpracované soubory povésti mistnich, napt. Zivd
voda, Devétkrat les, trikrat ves, Povésti a legendy Moravy a Slezska, nebo rovnéz
povésti narodnich, napt. Staré povésti ceské, Historické povesti lidu ceského, Brunclik
a lev(13). Asi neznaméjsi je povést LibuSina proroctvi vykladajici vznik jména Praha:
., Tam kdyz prijdete, najdete clovéka prostred lesa, an tesa prah domu. I nazvete hrad,
jejz vystavite, Prahou.* (14). Také lze vyuzit napf. povésti vysvétlujici vznik jmen
z frazi pronesenych vétSinou smyslenymi prvnimi osadniky ¢i zakladateli, nebo
vytvofené na zakladé vztaZzeni zvukové realizace toponyma k apelativu ¢i spojeni
apelativ, napt. Boskovice — ,,nebudu chodit bosko vice, Brno — ,,brr, no co se da délat®,
Litomys! — ,lito mi $li*, Olomouc — nétecni ,,h6l6 moc®, Osvétimany — ,,Bog osvéti
many*, Pribor — ,misto pfi boru” / ,,pivodn¢ tam byly tfi vesnice, Nuz, Vidlicka
a LZice a mésto pak dostalo jméno Ptibor*, Pivonice — ,,pivo, nic*, Zlin — ,,zli lidé*.
Nasleduje vysvétleni, Ze se jednad o jména velice stard, ne vzdy jasna a srozumitelna,
a proto jako uzivatelé jazyka casto volime lidovou etymologii, chceme totiz rozumét
vyznamu slov. Zaci se také sami mohou pokusit odhadnout piivod jména, nebo najit
spravné vysvétleni v ptislusné popularné-védecké literatufe; mohou rovnéz zjistit, jak
vybrané mistni jméno vykladaji jejich kamaradi, rodie, popf. zaznamenat lidovou
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etymologickou povést. Lidova etymologie muze byt také vhodnym vychodiskem
slohové prace. Zaci se, po sezndmeni s tim, co je to lidova etymologie, jaké jsou jeji
zékladni principy a co jsou to etymologické povésti, pokusi napsat k zadanému jménu
etymologickou povést. Nejvhodnéjsi jsou toponyma, ktera svou strukturou nabizeji
piibéh, napft. slozena piezdivkova jména typu Sovolusky, Kozolupy, Tatobity, Hribojedy.
Rovnéz 1 patronymickd jména s topoformantem —ice, —ovice typu Nedakonice,
Mlékovice, Lesonice, Suchonice se pii mylné dekompozici, jez se uplatiluje
u deantroponymickych toponym, mohou stat vhodnym zdrojem lidové etymologie,
napf. ,,neda kong&*, ,,mléko vice*, ,,Zzadny les* nebo ,,zddné sucho®.

Vlastnich jmen a jejich lidové etymologie se da téz pouzit pii vykladu uciva
zabyvajiciho se rozdilem mezi slovy znackovymi a popisnymi. Naptiklad osobni jména
Bohaé, Brichacek, Jaroslav, Jaromir, stejn€ jako toponyma Bludov, Biuchotin, Dédkov,
Domaslavice, Kluky, Nemilany, Nesvacily, Obédkovice, Pivin, Tatobity, Zlicin rozhodné
nenesou charakteristiku osob nebo mist, tedy vyznam obsazeny v zakladech
homonymnich apelativ.

Prostor pro zpestfeni vyuky poskytuje 1 lidova etymologie, které jako
uméleckého prostredku vyuZzivaji Casto autofi literarnich textli, napt. basnické, pisnoveé
a prozaické texty Zdenka Svéraka, divadelni hry fiktivniho autora Jary Cimrmana (15),
dale napt. Jan Werich (16), Pavel Eisner (17). Samozfejmé nemizeme opominout ani
lidové etymologizovani a jazykovou hru v pfipadé¢ onymickych frazému typu je od
Drazdan, neni od Berouna; je z Nemanic; jit do Hajan, jdi do Prcic; poslat do Kyjova.
Jako ozvlastnéni vyuky, jako zajimavost mize byt zakim piedlozen text sestaveny
z lidovych etymologii jmen, napt. novoro¢ni hficka Karla Aloise Vinatického Mistni
mordlka.(18) Zaci se potom mohou pokusit sestavit ze zemé&pisnych jmen napf. jidelni
listek, prani ke svatb¢, jizdni fad nebo kratky rymovany text.

1) ptirodopis, environmentalni vychova

Onomastika, zvlast¢ toponomastika byva vyuzivana jako pomocnd véda
historickd, popf. vlastivédnd disciplina, ale v souCasnosti je stdle vice cencna i jeji
vypovédni hodnota pro environmentalni studia. Rdmcovy vzdé€lavaci program pro
zakladni vzdélavani mezi Prifezova témata reprezentujici okruhy aktuélnich problému
souCasného svéta zaradil rovnéZz Environmentalni vychovu, zejména tematické okruhy
Lidské aktivity a problémy zivotniho prostfedi a Vztah clovéka k prostiedi. (19)
Toponyma jsou nahlizena jako svédkové promén krajiny, fauny a flory, vztahu naSich
predki ke krajing a ptidé. (20) Zaci mohou porovnat sou¢asnou skladbu Zivocisnych
druhti s tim, co o fauné fikaji zemé&pisnd jména. Naptiklad rozsifeni Zivo€iSnych druht
dokladaji jména typu Bobrovad, Losenice, Losiny, Nedvédice, Pstruzi, Veveri, Zubri,
rostlinnych pak toponyma Borovnice, Javornik, Klenova, Lipa, Smrcna, ale
problematicky je jiZ jednoznacny apelativni vyklad jmen Hermdnky, Klokocov, Kunin,
Lastovicky, Orlova, Skrivanek, Veprikov nebo Vikov.

IIT) d&jepis

Zem¢pisna jména jsou svédectvim o minulosti zemé, regionu, jeho historickych,
kulturnich & socialnich proménach. Rada objektil, napf. stromy, valy, skalni Gtvary,
studanky, byva spojovana s ptitomnosti historickych osobnosti (napt. Cyril a Metod¢j —
Metodéjova kazatelna, svaty Vojtéch — studanka Vojtéska, Jan Zizka — Zizkitv dub,
Zizkiv stil, Zizkovy valy, cisai Josef II., Napoleon — Cisarskd studdnka) nebo
s udalostmi (pfichod kolonistl, husitské valky, tficetiletd valka). Lidova etymologie se
uplatituje ve vykladech mistnich a pomistnich jmen, vytvari dokonce fetézové vyklady
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puvodu ndzvli sousednich sidel, které spojuje napi. s koloniza¢ni aktivitou nebo
valenymi udalostmi, napf. jména Pobistryce, V mordovnich a Svépravice
(Pelhifimovsko), Hartmanice, Hlasnice a Trpin (Poli¢sko) nebo Partutovice, Stritez,
a Laudmer (Potstatsko). (21)

Také v kronikach (napt. Kosmova Kronika Cechii, Staroceskd kronika
takreceného  Dalimila, Hajkova Kronika ceska) najdeme velké mnoZstvi
etymologickych povésti, které mohou ve zjednodusSené podobé slouzit pro vyuku
déjepisu, napt. mytické Ceské déjiny, prichod Slovanii, d¢jiny kolonizace. Ve vazbé ke
slohovému vyucovani zaci mohou napt. napsat etymologickou povést, kterou predtim
Cetli a konfrontovali s historickymi fakty. Zaky je také napf. mozné upozornit, Ze pro
fadu autora 19. stoleti bylo hledani idealizovaného slovanského ¢i antického davnovéku
nebo indoevropské jednoty tak fascinujici, Ze ve jménech Naklo, Zakolany, Kolovice
hledali nakolni osady, jména Cihost, Kounov, Ladvi, Petiin, Stiizov (22) jim slouzila
k urCovani starych straznic a obchodnich stezek, nazvy Bohdrna, Pernicky, Trebnice,
Vraz (23) spojovali s pohanskymi kultisti a misty obétnich ritudla. (24) Mohou se pak
pokusit ve hie na takové zapalené historiky a archeology hledat na mapé dalsi mista,
ktera se vztahuji k probirané latce, napt. praveké déjiny, staré povesti Ceské.

Nas text se nesnazil byt vyCerpavajicim pojednanim o lidové etymologii ve
vyuce CeStiny. Ukéazal pouze na n€které moznosti, které lidova etymologie nabizi pro
zpestteni vyuky. Vyucujici musi mit vzdy na paméti fakt, ze nikdy by nemél byt ve
vyuce znevazovan nebo zesméSiiovan lidovy vyklad onyma ¢i apelativa. Jedna se totiz
o nejstar§i a nejbéznéjs$i metodu uchopeni jména, snahu jménu porozumét, a ukolem
vyucovani neni jeji zesmésnéni, ale osvétleni piivodu slova a didaktické vyuziti lidové
etymologie a etymologie ve vyuce matetského jazyka.

Poznamky:

4) Piispévek vznikl jako soucast feSeni grantového ukolu GACR ¢&. 405/07/P144
Lidova etymologie—jeji specifika a fungovani (na prikladu toponymické slozky
jazyka). Viz t¢Z www.mujweb.cz/www/toponyms.

5) Onomastické problematice ve Skolské praxi jsou vénovany sborniky Onomastika
a skola vze§lé ze stejnojmennych seminait a konferenci. Viz téz KVITKOVA 2002.

6) KVITKOVA 2002, s. 74.

7) Zde se nabizi napt. i vyuziti Ceského jazykového atlasu napt. pii sledovani vyskytu
apelativ grapa, grun, udoli v toponymii dan¢ oblasti (BALHAR 1997, s. 299-340)
nebo regiondlnich rozdili v rodu jmen Olomouc, Pribram (BALHAR 2002, s. 68—
70).

8) DAVID, Jaroslav. ,Nas starovék™ v dile Ladislava Horaka. Havlickobrodsko.
Vlastivedny sbornik 21. Havlickiv Brod 2007 (v tisku).

9) HORAK 1931. Viz téz napt. HORAK 1905.

10) CECHOVA. STYBLIK 1998, s. 181-182.

11) CECHOVA. STYBLIK 1998, s. 182.

12) ENCES, s. 129.

13) ENCES, s. 129-130; ERHART. VECERKA 1981, s. 119-124; SMILAUER 1966,
s. 83-84; VECERKA 2006, s. 153-160, 213-219.

14) CESTINA, s. 374-489; JANAC. TUMLIR. HARVALIK 2006; DAVID. ROUS
2006. Z dalsich praci zabyvajicich se etymologii piedev$im apelativ napf.
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LOUCKA 2007; NOVOTNY 2003, 2004, 2006; SLOSAR 2004, 2005, 2006;
STYBLIK 2006.

15)ROZHLAS 1; ROZHLAS 2; ROZHLAS 3; ROZHLAS 4. Viz téZ Marek Janac,
rozhlasovy reportér... Pfehled jazykoveé zaméfenych potadi podava ve svém clanku
Petr Pavlovsky (PAVLOVSKY 2003).

16) Jedna se o ptevypraveéné ,, ceské povesti pro malé deéti“.

17) IRASEK 1981, s. 55.

18) Napftiklad tzv. elasticky zemépis, jehoz prostiednictvim Jara Cimrman pouze na
zakladé znéni jmen na mapé vyucoval geografii. Ceské zemé jsou tak dle Cimrmana
proslulé péstovanim tabdku mezi Kourimi a Sluknovem, centrem bésnictvi je
Rymarov, stfediskem okultistli je Duchcov a letoviskem jihoceskych bohacu jsou
Prachatice. (SMOLJAK. SVERAK 2001).

19) WERICH 1965 (napt. Fimfarum, Lakoma Barka).

20) EISNER 1997, s. 207-224.

21) VINARICKY 1835. Napk. ,, Hladovi z Nesyté pies Lacnov do Obédovic...Smutni
z Mutic pres Qutéchovice do Veselicka...Muzikanti z Trubina pres Dudov do
Libeznice...Starci z Dédkova pres Holohlavy do Pohodli...“. Viz téz piiklady

CERNY 18%4.

22) Ramcovy vzdeélavaci program pro zakladni vzdélavani, s. 99-101.

23) Z domacich autorti viz napt. HOSAK 1962; MATEJEK 1976. Mnohem rozsahlejsi

je zahrani¢ni literatura, zejména britské, skandinavské a americké provenience.

24) Srovnej napt. DAVID. ROUS 2006, s. 11.

25) Jména spojovali se slovesy cihat, okounét, hledet, patrit, strezit.

26) Toponyma jsou v lidovych vykladech spojovana se slovy bith, Perun, s vyrazem
treb s vyznamem ,,zapalna obét™, praslovanskym *vordza, tedy ,,misto Carovani‘.

27) DAVID. ROUS 2006, s. 12—13; SKLENAR 1995; SKLENAR 1999.
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

Olomouc 2007

ROZPRAVKA NA HODINACH LITERARNEJ VYCHOVY

Eva Dolinska

Resumé: Autorka sa v prispevku zaobera okrem v§eobecného rozvoja intelektualnych,
citovych a mravnych kvalit Ziakov aj vychovou kultivovaného, vnimavého a kritického
citatela, ako jedného z cielov literarnej vychovy. Priestor pre realizaciu tychto cielov
ponuka na hodinach literarnej vychovy rozpravka, ktora v sebe ukryva nevycerpatelnu
studnicu etickych principov, preto prispevok poniika interpretdciu rozpravkového textu
pomocou trojfazovej metody podla Olivara, ktora sa vyuziva najmd v etickej vychove.

KPucové slova: Skolska interpretacia, kognitivna senzibilizacia, ndcvik, aplikacia,
hodnotova reflexia, emocionalna senzibilizacia

Summary: The author of this article has drawn attention to the interpretation of fairy
tales as the very important method to present the principes of morals and ethics. The
main topic of the article is the fact, that children’s imagination develops through fairy
tales.

Key words: school interpretation, cognitive sensitization, practice, application, value
reflexion, emotional sensitization, Roche Olivar

Rozpravka ponuka priestor pre ukdzkové interpretacné pohlady prave svojim
obraznym symbolickym jazykom, ktory ukryva Siroké spektrum hlbokych myslienok.
V zhode s J Sabolom (2005, s. 207) mézeme konStatovat’, Ze ,,je malo takych jazykovo-
Stylistickych utvarov, v ktorych je tak domyselne prepletena kompozicia so slovom, tak
citovo zvnutorneny a pretepleny vyraz, v ktorych by sa re¢ prevtelila do takého
carovného obrazu, ako v rozpravke.“ Rozpravka preto dava priestor tvaham o zivote,
hodnotach a dodlezitych malickostiach, ktor¢ formuju a buduji medziludské vztahy
a samotny hodnotovy systém v kazdom z nds Jej potencidl méZzeme najlepSie vyuZzit’
v Skolskej praxi na hodinach literarnej vychovy.

Okrem vSeobecného rozvoja intelektudlnych, citovych a mravnych kvalit Ziakov
je vychova kultivovaného, vnimavého a kritického ¢itatel'a jednym z cielov literarnej
vychovy na Skolach. Tento ciel' je vSak casto odstivany azanedbavany. Ucitelia
rezignovali na takmer az frazovité konstatovanie ,,ziaci necitaju* a maloktory z nich sa
snazi o neustalu motivaciu k €itaniu, v ktorej vidi len boj s veternymi mlynmi. Skor sa
zameriavaju na podavanie kvanta informacii pod tlakom prijimacich skasok (o je sice
chvalyhodné a pre kultivovanie osobnosti ¢itatel'a potrebné, ba priam nevyhnutné), ale
ziaci maju v tomto labyrinte literarnych obdobi, smerov, autorov a diel skor zmitok,
ako prehlad. Takto sa v ziakoch ubija duch tvorivosti a kritického myslenia a buduje
nezaujem o literataru. Je to spdsobené aj tym, ze malokedy maji moznost’ vyjadrit’ svoj
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nazor na dielo akonfrontovat ho sinymi ndzormi ainformaciach o kultarno-
historickych podmienkach, v ktorych autor tvoril a situaciou dneska. Jednou zrovin
vnimania literarneho textu Citatelom je subjektivny pristup k textu, v ktorom Ccitatel
hl'add osobny prinos v odpovediach na problémové otdzky Zivota. V tom vidime aj
jednu zo schodnych ciest, ktora by mohla viest ziakov k zaujmu o literataru
a interpretany pohlad na literarne diela, v ktorych autor prezentuje svoje vnimanie
spolocenskej skutocnosti ajavov zivota Citatelovi. Tematické a formalne prvky
literarneho diela treba chépat’ ako formu, ktorou sa autor prihovara, aktora ma
vypovedni hodnotu. Model textovej interpretacie ,,u¢i ziakov funkcnej analyze textu
arozvija ich recepéné schopnosti, na rozdiel od modelu dezintegrovanej analyzy, pri
ktorom Ziaci bezne odtrhdvaji obsah od formy* (M. Germuskova, 2003b, s. 8).

KedZe cielom hodin literarnej vychovy by nemalo byt len podavanie strohych
informécii ziakom, ale najmd moZnost nacviku v modelovych situicidch
prostrednictvom zazitkovych metéd. Podl'a F. Rusc¢dka (2005, s. 43) ,,didaktické
rozmery Skolskej interpreticie netreba taxativne limitovat.“ Aj v suavislosti s touto
myslienkou néas zaujala metodika, ktorti rozpracoval Roberto Roche Olivar v knihe
Eticka vychova. Olivar vypracoval trojfazovy model hodin pozostavajuci z tychto faz,
ktory moZeme podnetne vyuzit’ aj na hodinach literarnej vychovy:

e Kkognitivna senzibilizicia — umoznuje Ziakovi pochopit’ urciti skuto¢nost’,
vyznam a zmysel témy, o ktorej sa hovori. V tejto faze sa vyuzivaji metody
pozorovania a prezentacie pozitivnych vzorov spravania, ktoré posobia na rozvoj
moralneho hodnotenia. M6zu sa vyuzit' ukazky literdrnych textov, rozpravok,
pribehov s otvorenym koncom, premietanie filmov, videa ai., na ktoré
nadvizuje nasledna diskusia.

e nacvik v triede — tato faza vychédza z tvrdenia, Ze pochopit’ ¢o je spravne, este
neznamena aj konat to, Co je spravne. Preto je potrebny nécvik
a experimentovanie s uréitymi vzormi spravania. Metodicky to moZno
realizovat’ hranim roli, scénok, pisanim slohovych prac, interview so skuto¢nymi
¢1 fiktivnymi osobami... Délezitym bodom po tejto faze ja spdtna vizba, resp.
pochvala i najmens$ieho pokroku a usmernenie pri nepochopeni instrukeii.

¢ realna skidsenost’, aplikacia — je vyuzitie nadobudnutych poznatkov v realnom
zivote. Ziaci pozoruju svoje okolie a vedi si zaznamy o skusenostiach
a pozorovaniach l'udi zo Sirokého okolia, tlate a ostatnych médii, vystrihuji
obrazky, robia dotazniky a sleduju svoje vlastné napredovanie.

Tento trojfazovy model bol neskdr modifikovany, pretoze Olivar uvazoval iba
o kognitivnej senzibilizacii. Slovo vychova v slovnom spojeni literarna vychova
predikuje aj emocionalnu senzibilizaciu, teda spojenie s afektivnou zloZkou osobnosti.
Druhou zmenou bolo doplnenie o naslednti fazu hodnotovej reflexie, ktord ma vyznam
pre interiorizaciu hodndt a ich zovSeobecnenie. Model hodiny v zloZeni 1. senzibilizacia
(prezitie a pochopenie hodndt vnimanim), 2. hodnotova reflexia (porozumenie a
interiorizdcia hodndt a spolocenskych noriem), 3. aktivity (ndcvik pozadovaného
spravania), 4. transfer (uplatnenie osvojenych skusenosti v kazdodennom zivote), potom
mozno vyjadrit’ heslami:

VNIMAT - REFLEKTOVAT — KONAT — ZOVSEOBECNIT

Pre realizdciu tychto faz je nevyhnutné vytvorit na hodindch atmosféru
otvorenosti, srdecnosti, dobroprajnosti, dovery a akceptacie inakosti. Takato atmosféra
umoznuje dietatu otvorenejSie vnimat’ a prijimat’ podnety a adekvatne na ne reagovat’.
Ziaci nemaju pocit, Ze s skuSani, sledovani pod drobnohl'adom hodnotenia, m6zu robit’
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chyby, na ktorych sa ucia a nie st za to trestani zlou znadmkou. Otvorene potom
vyjadruju svoje nazory pri hodnotovej reflexii a hodnotenia nacvikovych situdcii.

Na hodinach literarnej vychovy moze ucitel vyuzivat Siroké spektrum metdd
v kazdej faze hodiny (anketové metddy, didaktické hry, hranie roli, dramatizécie,
simuldcie, rieSenie problémovych situécii...). Zvicsa ide o zazitkové metody, ktoré
umoziuju ziakom precitit etické hodnoty aporozumiet im na zaklade vlastnej
sktisenosti. Deje sa to na zaklade participativneho, kooperatinveho, zazitkového
1 kreativneho ucenia.

Tento zamer mozno najvhodnejsie realizovat’ najmi vo faze senzibilizacie, ked’
su ziakom predstavované rdzne postoje a hodnoty o ktorych sa na hodine budeme
rozpravat’. Literatira ponuka Siroké spektrum tém a prejavov spravania, ktoré¢ mozu
posluzit’ k prezentacii a ndslednej diskusii o nich. V niZ8ich ro¢nikoch to moézu byt
napriklad rozpravky, baje, bajky a povesti, ktoré v sebe potenciondlne nesu vychovné
amravné posolstvo. Vo vysSich ro¢nikoch v zavislosti od primeranosti veku moZzno
siahnut’ aj po naroénejsich textoch eseji, Givah, fejtonov, beletristickych a i. diel. Ziaci
tak moZu vnimat’ tieto texty ako myslienkové posolstvo, s ktorym sa nemusia stretavat’
len na hodinach literatury, ale 1 v kazdodennom Zivote. Ponuka sa im tak text, ktory nie
je len nutnou vybavou pripravy na hodinu, ale ako podnet pre diskusiu a vnimanie
nazorov, postrehov a postojov inych l'udi, s ktorymi moézu ale i nemusia suhlasit’
Hodnotova reflexia je zamerana prave na vyjadrovanie a formovanie ndzorov Ziakov,
preto najvhodnej$imi metédami v tejto faze st prave dialogické metody ako rozhovor
a diskusia. Rovnako aj ,literatira je predmet diskusnej povahy, a teda vyzaduje si
nazorovu panoramatiku® (M. Germuskova, 2003, s. 98), tieZ je stimulacnym podnetom
pri vyuzivani réznych metdd vedenia dialégov — simulovany dialdg, kruhovy dialog,
skupinové simultanky, vyzvovy dialog (tieto uvadza M. Germuskova, 2003). Najma pri
interpretacii  réznych  pribehov setickym posolstvom je vhodnd metdda
polostrukturovaného alebo Strukturovaného dialdégu, ktory okrem toho, Ze je spdtnou
vézbou pri odovzdavani informacii méa schopnost’ najlepsie odkryt’ hodnotovy rebricek
ziakov a zaroven stimulovat’ profilaciu typov Citatel'ského postoja. Z mnozstva jeho
typologickych vymedzeni nateraz vyhovuje najviac typologia W. C. Bootha (Valcek,
2006, s. 261). Typy Ccitatel'ského postoja, s dorazom na vnimanie literarneho diela,
Booth ¢leni do niekolkych horizontov: a) intelektudlny zaujem o text, jeho povod,
interpretaciu, pravdivost’; b) kvalitativny zaujem o text (vnimanie Struktury textu a jej
vyvinu); c) prakticky zdujem, napr. o charaktery, hodnoty, normy — tie z hl'adiska
autorskej rétoriky vtexte formuji reliéf d) zobrazovacej, vizudlnej perspektivy
literarnych, dramatickych postav ¢i medializovanych osobnosti.

Vo faze nacviku sa pontika mnozstvo moznosti prace s textom:

e rozhovor s jednotlivymi postavami oich postojoch, nazoroch a konani, pri
ktorom Ziaci precvi¢uji komunikacné zru€nosti a ucia sa vcitovat do pocitov
druhych.

e interview so znamou osobnost'ou, v ktorom precvi¢uju poziadanie o rozhovor,
kladenie otdzok a pod’akovanie

e tvorba pribehov (r6znych Zanrov — rozpravky, povesti, bajky), basni, piesni,
v ktorych Ziaci musia pouzit’ slova, ktoré si vyzrebovali z klobuka

e dokoncenie predcitaného pribehu alebo vyrieSenie zapletky, zahady, ktorou
podporujeme rozvoj divergentného myslenia a fantazie

e retazové rozpravanie pribehu, pri ktorom kazdy zo Ziakov povie niekol'ko viet
z pribehu a d’alsi po iom rozvijaji pribeh znova vetu po vete.
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e pri téme pozitivnych vzorov napriklad vybrat’ z niekol’kych rozpravok pozitivne
a negativne postavy a vytvorit’ novl rozpravku, v ktorej sa tieto postavy stretnti

e dramatizéacia precitané¢ho pribehu, v ktorej moézu ziaci konfrontovat’ spravanie
a postoje postav na zaklade vlastnych skusenosti alebo pocitov pri nacviku

e vytvorenie divadelnej hry, v ktorej sa skibia poznatky z niekol’kych hodin a Ziaci
mozu vytvorit® scenar, kulisy, nacvi¢ia hru a mo6zu ju zahrat pri vhodnej
prilezitosti. U¢ia sa pri tom vzajomnej komunikacii, tolerancii, pomoci a d’alSim
prejavom prosocidlnosti.

V poslednej faze, faze prepojenia so zZivotom (transfer), sa ziaci ucia pozorovat
a uplatiovat’ novo naucené spravanie.

e Ziaci vtejto faze mozu siahat po literdrnych dielach, dennej tla¢i a inych
zdrojoch, v ktorych nachadzaju rdzne prejavy spravania. Z pozorovani si vedu
denniky, v ktorych zaznamenavaju tieto prejavy apiSu hodnotenia a svoje
postoje k tymto prejavom, alebo pripadné mozné reakcie spravania a vhodné
rieSenia, ktoré mohli aktéri situacii pouzit’.

e Ziaci mdzu zalozit’ kartotéku klasickych a netradiénych pochval, komplimentov
a pozitivnych hodnoteni, ktoré poculi alebo dostali.

e Vo svojej triede mézu vytvorit’ nastenku z hesiel naucenych na hodine a tak
nepriamo prezentovat spoluziakom niektoré pozitivne prejavy spravania, ktoré
sa naudili (napr.: Nezabtidaj na dve zazraéné slova: DAKUJEM a PROSIM. Co
nechces aby ini robili tebe, nerob ani ty inym.) a nastenku dopiiaju aktudlnymi
témami a obrazkami.

Pri priprave hodiny literatiry bolo nasSim cielom priblizit' Ziakom rozpravku,
sledovat’, ako rozumejii tomuto zaradeniu, ako vnimaji text, postavy, prostredie
anakol'ko v nich rozpravka podnietila diskusiu o etickych a duchovnych hodnotach
(nayjmd spontannu diskusiu medzi ziakmi navzéjom v skupinkach, z ktorych je ucitel
Casto vynechany a ziaci medzi sebou otvorene vyjadruju svoje postoje). NezanedbateI'né
je tiez zistenie Ci u ziakov vzbudila zdujem o d’alSie rozpravky podobného zamerania.
Na hodine literarnej vychovy sme vybranll rozpravku pouzili vo faze senzibilizacie
a v d’alSich fazach hodiny sme sa viac zamerali na to, ako Ziaci vnimaji hodnotu lasky,
obety a dobra vo vztahoch a ako v kontexte rozpravky.

J. Mistrik vstati O praci s literdrnym textom pripisuje procesu poznavania
literarneho textu najmenej dva vyznamy. Prvy suvisi s pestovanim umeleckého citu
Cloveka ana podnecovanie pocitov, ktoré mu sprijemnuju zivot; druhy stym, aby
¢lovek sam z vlastnej iniciativy aktivne bol schopny vyjadrovat’ sa pekne, zaujimavo
a primerane veci. Proces poznavania umeleckého textu celkove ma teda zavaznu ulohu
pri vychove a formovani ¢loveka (Obert, 2003, s. 50).
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

Olomouc 2007

KOMPLEXNOST V LITERARNI VYCHOVE

Ivana Gejgusova

Resumé: Autorka v prispévku vymezuje pojem komplexnost ve vyuce literatury. Ta se
realizuje soustavnym propojovanim poznatki z literarni historie, literarni teorie
a literarni kritiky a nadslednym vyuzitim poznatkii pri interpretaci uméleckého textu.
Prispévek obsahuje nékolik konkrétnich ukazek interpretacnich postupi.

Klicova slova: pojeti vyuky, komplexnost ve vyuce literatury, propojovani poznatkii,
mezipredmétové a vnitropredmétové vztahy, analyza a interpretace uméleckého textu

Summary: In this document, the author defines meaning of complexity in teaching
literature. Teaching is realized through continuous linking the knowledge from the
history of literature, literary theory and criticism, knowledge is used while interpreting
the artistic text. Range of actual samples of interpretation procedures are mentioned as
examples.

Key words: conception of teaching, complexity in teaching literature, intersubject and
intrasubject relations, analysis and interpretation of artistic text

Soucasné proménujici se Ceské nejen zakladni Skolstvi klade diraz na takové
pojeti vzdélavani, které se orientuje na zdka a jeho potieby. Pred ucitele matetského
jazyka je stale vyraznéji stavén pozadavek, aby své zaky piipravil na rozmanité Zivotni
situace, aby je nauCil napf. zvladat komunikaci, at' uZz komunikaci prvoplanové
jazykovou, nebo komunikaci uméleckou, komunikaci skrze umélecky text.

V posledni ctvrtin€ 20. stoleti se v souvislosti s vyukou ceského jazyka
a literatury intenzivné diskutovalo o nutnosti integrity pfedmétu. Vedle tehdy casto
pfipominané nutnosti, aby byly uplatiovany mezipfedmétové vztahy, byl v té dobé
nove kladen hlavni dliraz na potfebu vnitini integrity jednotlivych slozek, tedy jazykové
a slohové-komunikaéni vyuky s literarni vychovou. Na tyto poZadavky navazala
J. Svobodova stanovenim ¢ty hlavnich kritérii (principi) pro vyuku matetského jazyka,
vymezila je jako princip komplexnosti, princip komunika¢niho pfistupu, orientace na
zaka a aktudlnosti lingvistickych poznatkli a posléze je nahradila §ife pojatym terminem
princip komplexnosti, jehoz naplnéni chape jako vyuku, do niz jsou ,zacleneny
navzdjem spjaté a ustrojné propojené vnitropredmeétové slozky, uplatiuje se tematicka
vnitini spjatost, textové a komunikacni souvislosti, stala navaznost, sevienost vyuky,
ucebnic i pristupu ucitele “. (Svobodova — Gejgusova, str. 31)

Princip komplexnosti dnes jiz bézn¢ aplikujeme ve vyuce predmétu cesky jazyk
a literatura jako celek, soucasné je vSak mozné — zdanlivé paradoxné — vyuzit dany
princip 1 v souvislosti s jednou ze slozek pfedmétu — s literdrni vychovou. V souladu
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s novymi kurikularnimi dokumenty a v nich stanovymi o¢ekavanymi vystupy je vic nez
potiebné princip komplexnosti v literarni vychové spojit s pozadavkem, aby literarni
vychova na zakladnich i stfednich Skolach soustavné vychéazela ze tii zakladnich
literarnévédnych disciplin, kterymi jsou literdrni historie, literarni teorie a literarni
kritika, a aby byla literarni vyuka zastfeSena soustavnou praci s uméleckym textem.

Vzhledem k tomu, Zze v dosud platnych osnovach jednotlivych vzdélavacich
programi pro zakladni Skoly je literarni u¢ivo osnovano zédnrove a tematicky a ze velka
¢ast ucitelll odolava nespravné vnucované piedstave, ze tkolem zékladni Skoly je predat
zaktm Siroké literarn¢historické znalosti, nabizi vyuka literatury na zakladnich Skolach
dostatecny prostor pro praci s uméleckym textem a jeho interpretaci. Pravé pii ni je
mozno spojit funkéni predavani literarn&historickych, literarnéteoretickych poznatkt
1 kritickych pohledii na vyvoj literatury i na konkrétni umélecka dila a ukézat, jak tyto
poznatky vyuzit v literarni komunikaci.

Problematictejsi dnes byva situace na stiednich skolach, stav vyuky literatury je
tu mnohdy neblaze ovliviiovan neujasnénosti maturitnich zkousek a obava, ze studenti
nebudou zvlasté na statni ¢ast zkousky dostate¢né piipraveni a to Ze bude vnimano jako
chyba Skoly a konkrétniho pedagoga, zpiisobuje, ze v literarni vyuce Casto pievazuje
mechanicky vyucovédna literarni historie, u poucenych aosvicenych pedagogl
s vyuzitim pohledi vyznamnych literarnich kritikti. Literarni teorie je mnohdy pomérné
nevhodné probrdna na samém uvodu stfedoSkolského studia bez potfebné aplikace na
textech a bez soustavného roz§ifovani a upeviiovani poznatkll v jednotlivych ro¢nicich.
Literarni historii mnohdy ucitelé ve vyuce uptednostiuji, nebot’ si uvédomuji, ze
prezentovanim vyznamnych uméleckych epoch a mnohdy dramatickych osudi
jednotlivych tviirct snaze ziskaji zdjem studentii o pfedmét a vyucovanou latku nez pii
zvladdni mnohdy naro¢néjsiho literarnéteoretického uciva. Zajem o literarnéteoretické
poznatky vSak dle naseho soudu nardzi hlavné na to, Ze byvaji prezentovany nejednou
1zolovang, bez SirSich souvislosti a bez vysvétleni, ze s jejich pomoci snaze pronikneme
jednotlivymi vyznamovymi vrstvami textu. Ukazme si tedy na konkrétnich ptikladech,
jak lze funk¢éné vyuzit literarnéteoretické poznatky pfi interpretaci textu. Zaméiime se
na vyuZiti rymu v lyrické poezii a na podil vyuzitého rymu pii dosazeni uméleckého
zaméru tvilrce.

Uz v literarni vychové na 1. stupni zakladni Skoly se Zaci postupné seznamuyji
s existenci rymu a nasledné se ve vyssich ro¢nicich uci stanovit a zaznamenat rymové
schéma, tj. rozloZzeni ryma ve strofé a basni jako celku, vymezit typ rymu podle
umisténi v proudu versi (rym sdruzeny, sttidavy, pferyvany, obkro¢ny apod.).

ZkuSenosti ze Skolni praxe ukazuji, Ze stanovovani rymu v bdsni se namnoze
dé¢je velmi mechanicky, cilem vyukové aktivity se Casto stdva pouze vytvotfené schéma
a chybi zvazovani, pro¢ byla konkrétni podoba rymu vyuZita, zda néjak souvisi
s vyznamem textu, zda ho posiluje, zdiraziiuje. Ze se tak v uméleckém textu cilend
déje, si miZzeme ukazat napf. pfi seznamovani s jednou z nejrozsifenéjSich pevnych
forem lyrické poezie, pfi rozboru po staleti oblibeného sonetu, ktery ma bohatou tradici
1 v novoceské poezii.
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Budouci pokoleni

Osmahlé nadro Zen mi dava tusit
malatny rovnik s hajem pinii

kde béloch hladi nahou linii

cernosky jez sem prisla trtinu susit

SNGeVRIve I N

O chtél bych pro tu Zenu dati usit
krajkovy muselin a vést ji prérii

k jezeru a ukazat jak slusi ji
lehounka para a milostné ji vzrusit

SNGeVRIve NN

Pak bych ji dlouho strasné dlouho sviékal
polibiv strevicky do prachu bych klekal
volaje lunu s amarantem hvezd

San

A pod paprsky mésicniho vina
bych zplodil stasten s touto Zenou syna
jenz by byl basnikem té noci na pocest

SRS

V. Nezval

Pro sonet je zdvazny pocet 14 versu, které jsou (napf. s vyjimkou tzv. anglického
sonetu) Clenény do Ctyt strof, do dvou ctyfverSovych kvartet a do dvou tfiverSovych
tercet. S tim pevné souvisi i obsahova, vyznamova stavba sonetu, v némz se spojuje
otazka (kvarteta) a odpovéd’ (terceta), piipadné¢ milizeme hovofit o tezi v prvnim
kvartetu (zdkladni myslenka), o antitezi v druhém kvartetu (popteni zdkladni myslenku,
zvazovani) a o syntéze (zavére€ném poznani, shrnuti poznatki) v tercetech.

Pokud velmi zjednodusime, pak mlZeme konstatovat, Ze v Nezvalové basni
vychozi pohled na prostou, primitivni Zenu (teze) stfida obraz okouzlujici bytosti
v kralovském muselinu (antiteze), jakési knézky lasky, vasné arozkoSe, hodné
zboznovani a predurené k fyzickému splynuti, jehoz plodem je vécnd inspirace
a basnicka tvorba (syntéza).

Nezval zachoval v sonetu klasické rymové schéma, pouzitym obkro¢nym
rymem v kvartetech posilil myslenkovou, obsahovou sevienost kazdé z Givodnich dvou
strof (teze a antiteze) a obdobné¢ rymovym vzorcem ccd eed v tercetech (spojenim 11.
a 14. verSe) zdlraznil obsahovou sevienost zavére¢nych Sesti versu.

Podnétné pohledy na vyuziti rymu nabizi fada ¢itankovych textl, pro naSe potfeby jsme
z Citankové fady nakladatelstvi Fraus vybrali basenn J. Skacela:
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Modlitba

Studanku dej mi blizko u lesa
A nehlubokou Jenom na dlan vody
A do ni Zabku ktera vodu Cisti

Na podzim povybiram napadané listi
V zimé se budu starat aby nezmrzla
A v srpnu zavedu tam lidi Ziznivé

A to je vsechno Snad je v moci tvé
Udélat pro mne maly diilek vody
Ve které by se odrazela nebesa

V basni je pouzit typicky skacelovsky motiv vody, kterd je zobrazena jako
symbol veskerého byti, zrodu, Zivota. Pfi interpretaci textu miZzeme vyjit z ndzvu, ktery
neni u Skacela vyjime¢ny a piedstavuje cenny kli¢ k postupnému pronikani
k jednotlivym vyznamovym rovindm basné. Je na mist¢ vyuzit ziskanych
literarnéteoretickych znalosti z4kli a pfipomenout si, Ze modlitba ve vlastnim slova
smyslu oznacuje nabozenskou skladbu. V ni se véftici obraci k Bohu ¢i svatym a prosi
o vyplnéni zadosti, kterd se vztahuje k nejpodstatnéjSim otazkdm Zzivota (zachovani
Zivota, preziti, poskytnuti obZivy) nebo smrti a spaseni duSe. Je naplnéna pokorou
1 nad¢ji, tedy ocekavanim dobra, vyslySeni.

Jestlize lyricky subjekt ve Skacelovych modlitbach prosi o vodu, zde konkrétné
o studanku, prosi o zivot nejen pro sebe (zavedu tam lidi zZiznivé), studdnka dostava
podobu néfeho zazracného, je jakoby bozim okem, nejvysSim darem. Sakralnost je
posilena v poslednim ver$i pouzitim slova nebesa, pohybujeme se na ose mezi
posvatnym mistem a nebeskou sférou (studdnka na zemi a nebesa ve vysinach), jak to
zname 1 z ¢etnych tzv. primitivnich ndboZenstvi a Samanskych obtfadl. Zatimco klasicka
modlitba obsahuje osloveni toho, k némuz se modlici obraci (ofce nds, jenz jsi na
nebesich), a byva nerymovana, lyricky subjekt oslovuje v analyzované basni blize
neurcenou silu (dej mi...je v moci tvé) a rym velmi promyslené vyuziva.

Modlitba
Studanku dej mi blizko u lesa A
A nehlubokou Jenom na dlan vody vody
A do ni zabku ktera vodu cisti B
Na podzim povybiram napadané listi B
V zimé se budu starat aby nezmrzla C
A v srpnu zavedu tam lidi Ziznivé D
A to je vSechno Snad je v moci tvé D
Udélat pro mne maly diilek vody vody
Ve které by se odrazela nebesa A
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Basen obsahuje devét versi, stiedovy (paty verS) tvoifi pomyslnou osu, neni
spojen rymem s zadnym z daldich verst. Uvodni a zavéreéné ¢&tyfi verSe maji
zrcadlovou podobu a tim je evokovano pomysiné odrazeni nebes na vodni hlading. Tteti
s Ctvrtym a Sesty se sedmym verSem spojuje sdruzeny rym, prvni a posledni vers je opét
semknut rymem a zavrSuje se tak symbolicky kruh, napodobujici kruhovy tvar
studanky. Druhy a osmy vers, obklopeny onim pomyslnym kruhem a soucasné ho
napliujici, je zakoncen stejnym a pro basen zasadnim slovem (vody), naléhavost prosby
je tak zdiraznéna opakovanim toho nejpodstatnéjsiho z modlitby, opakovanim zadosti
o vodu. Jeji vzacnost zplsobuje, Ze se lyricky subjekt spokoji sjejim minimalnim
mnozstvim (na dlan vody ... maly diilek vody), nebot kazda kapka je kapkou vody zivé.

Radu dal$ich vhodnych textl, které piimo vybizeji k tviréimu propojovani
interpretace s funkénim vyuzitim literarnéteoretickych znalosti, najdou vyucujici ve
vSech Citankovych fadach 1 rozmanitych dilech Ceské 1 svétové literatury.
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

Olomouc 2007

KNIHOVNA — VERNA KAMARADKA

Martin Gregor

Resumé: Prispevek priblizuje knihovnu jako diileZitou instituci, ktera rozviji
a obohacuje lidsky Zivot. Stanovuje ctyri zakladni atributy pro naplnéni cile privést
detského ctenare k cetbé a predstavuje nékteré soucasné projekty a aktivity pro podporu
Cetby.

Klicova slova: knihovna, knihovni fond, svaz knihovnikii a informacnich pracovnikii,
Noc s Andersenem, Kamaradka knihovna, cetba

Summary: This paper shows a library as an important institution that develops and
enriches human life. It states four basic attributes for fulfilling of the programme — to
allure children’s reader for reading and it presents some modern projects and activities
of libraries for support of reading.

Key words: library, collection of books, Association of Library and Information
Professional, A Night with Andersen, Library is my friend, Read it, before Hollywood
does, reading

, Knihovny jsou verejné, demokratické instituce, které shromazZduji, uchovavaji
a poskytuji informace vsem Ccleniim spolecnosti. Zajistovanim a zpristupiiovanim
dokumentii a informaci ve prospéch vzdélavani, vyzkumu a kulturni urovné obyvatel
podporuji ekonomicky a socialni rozvoj spolecnosti, jsou sluzbou pro mistni komunity
i duleZitym kulturnim a vzdélavacim centrem mésta, obce ci regionu, kde piisobi.
Pomdhaji rozvijet a obohacovat Zivot jedince i celé spolecnosti.

(z Kodexu etiky ¢eskych knihovnikt (1))

Knihovny jsou vérnymi kamaradkami ¢lovéka, které dokazi zprostredkovat radu,
pouceni, moudrost i zkuSenosti pfedkti. Mohou rovnéz potésit, zkraslit vSedni dny
1 pobavit. Jsou tu od vzniku prvnich pisemnych pamatek. Poslani knihoven bylo
v riznych dobach rizné. Knihovna byla mistnosti, v niz se knihy uchovévaly, pozd¢ji
sbirka knih uchovavana a €asto i soustavné uspotfadavana, aZ po dnesni pojeti a poslani
knihovny jako instituce, kterda shromazd’uje, uchovava, poskytuje informace vSem
¢lentim spolecnosti. Lze v ni najit pouceni, podporu, oporu i zdbavu.

Své poslani a smysl neztraceji knihovny ani v soucasnosti, ba naopak, jako by na
zacatku 21. stoleti zacalo dochazet k jejich obrod€. Nové technologie ptinaseji do
knihoven vykonnéjsi technické vybaveni a zdzemi, zefektiviiuji a zrychluji jejich
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poskytovani sluzeb uzivateltim. Propojuje literarni bohatstvi s modernimi informa¢nimi
trendy, je prostorem pro studium, kulturu i setkévani.

Knihovna se stava ,,kamaradkou‘ pro stale vétsi pocet déti 1 dospélych. Rostouci
zajem vetejnosti o ¢innost knihoven je jednoznacny. Navstévnici radi vyuzivaji vedle
knih 1 dal$i informa¢ni moznosti knihoven, zejména sluzby internetu. Knihovny se
postupné digitalizuji, modernizuji, rozSifuji nabidku svych sluzeb. Stavaji se
skutecnymi informacnimi centry.

Vroce 2005 bylo vCR (2) 5 920 vefejnych knihoven. Pocet knihovnich
jednotek byl 61 981 877. Z celkového poctu 1 537 972 ¢tendit bylo 395 898 déti (do 15
let) (3). Ve vétsin€é knihoven pracuji samostatnd détska oddéleni. Persondlni obsazeni
v détskych knihovnach byva kvalitni. Na takovéto pozici v knihovné nechce a nemuze
pracovat kazdy, ptestoZe je knihovnik, nebot’ tato prace sebou nese zvlastni specializaci.
Kromé standardnich knihovnickych znalosti, pfedpoklada také pedagogické schopnosti,
komunikacni dovednosti, velkou schopnost kreativity a organizacni talent. Zakladnim
principem prace knihovnika je pfivést malého ctenatre ke knize a cetbé. Pravé dobie
zvladnuty navyk cetby je zdkladnim nastrojem k vytvafeni a strukturovani kvalitni
osobnosti. Zminéna kvalita se pak projevi ve schopnosti rozvijet komunikacni
dovednosti, vzdélavat se, vyhledavat uSlechtilé zajmy apod. Pro naplnéni tohoto cile
v podminkach knihovny jsou nutné Ctyfi atributy:

— kvalitni knihovnik,

— ptitazlivé prostredi détského oddé€leni knihovny,

— vhodné¢ strukturovany knihovni fond,

— ptitomnost informacnich a komunikacnich prostiedkd,

— vhodné metody a formy prace se Ctenafi (stavajicimi i budoucimi).

O specifickych pozadavcich na osobnost knihovnika uz jsme se zminili. Nemén¢
dualezity je 1 prostor, ve kterém se détsky ¢tenat pohybuje. Ptitazlivé prostredi knihovny
je nutnosti. Dité potiebuje kolem sebe vidét krasné a inspirativni véci a détska knihovna
musi byt magnetem, kam déti rddy a bez ostychu pfijdou, dockaji se vlidného piijeti
a najdou prostor, kde mohou objevovat nové svéty. Zajimavé a nové tituly knih,
casopisy, pocitace a dalsi vhodné zvolena lakadla dité do knihovny vtdhnou a zaujmou.

Knihy jsou nejzastoupenéj$im médiem v knihovné a knihovnik by m¢l dbat na
jejich skladbu a uspotfadéani. Stalym problémem je nedostatek penéz na obménu
knihovniho fondu. Coz zplsobuje, ze knihovny nemohou vZzdy nabidnout svym
détskym Ctendiim nejnove)si tituly knih pro déti a mladez, ze vedle propagace
osvédcenych knih a autorli, maji ¢asto omezené moznosti, pokud chtéji poméahat malym
¢tenafim, ale 1 jejich rodiciim a ucitellim, objevovat autory a dila nova.

Ptitomnost informa¢nich a komunika¢nich prostiedkii se stala potiebou
a nutnosti. Pocitace jsou v posledni dobé Casto to, co nejvic déti do knihovny pfivadi.
A knihovny se snazi tuto skuteCnost vyuzit. Potvrzuje se, ze prace s pocitaCem
neohroZuje détské Ctenafstvi, naopak do détské knihovny neodmyslitelné patii
a Ctenafstvi podporuje. On-line pfistupné katalogy vetfejnych knihoven se staly
samoziejmosti a nutnosti. Kazdy zajemce si tak miize v kteroukoli hodinu, z kteréhokoli
mista vyhledat potfebné informace o hledané knize a knihu si hned objednat nebo
rezervovat. Internet se stavd také vhodnym prostiedkem k propagaci knih, cetby,
Ctenafstvi a samotnych knihoven. Kvalita a moznosti internetovych stranek knihoven se
jiz stavaji predmétem odborného hodnoceni podle stanovenych kritérii (4).

Za velice dilezity atribut povazujeme vhodné metody a formy prace se
stdvajicimi Ctenafi 1 ¢tendii budoucimi, metody plsobeni na individudlniho Ctenare
1 metody skupinového piisobeni na mensi nebo vétsi skupiny ctenaii. Mezi metody
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individualniho plsobeni na ¢tenafe miizeme zatfadit napt. rozhovor se Ctenaifem, fizeni
Cetby (tato metoda vyzaduje dlouhodobou spolupraci, knihovnik na zékladé podrobné
znalosti Ctenafe cilevédomé a planovité ovliviiuje jeho Cetbu, aby se vyvijela zddoucim
smérem), konzultacni sluzba, uzivani ¢tenarskych listli (vedeni takového listu mize byt
dobrym ukazatelem sméru a hloubky ctenarského zdjmu i1 podkladem k poskytovani
dalsich knihovnickych sluzeb), bibliograficko-informacni sluzba a dalsi zptisoby prace
a pusobeni na ¢tenafe €1 navstévnika. Mezi metody a formy skupinového piisobeni na
Ctenafe patii napf. exkurze do knihovny, ptfed¢itani, beseda, vyklad, literarni vecery
a dalsi.

Nutné je pracovat i se samotnymi knihovniky, aby neztraceli motivaci a inspiraci
pro svou praci a chtéli na sobé pracovat a dale se vzdélavali. Profesni sdruzeni — Svaz
knihovnik®i a informaénich pracovnikii CR (SKIP) a jeho sekce se prib&zné staraji
o vzdélavani knihovnik, nejen téch pracujicich s détmi, pfedevs§im formou odbornych
seminafl, pofadanim dilen, pfednaSek a workshopi, pfi kterych si jednotlivé knihovny
predavaji své zkuSenosti. (Napiiklad dilna ,,Co by mély déti védét o informacich
a uceni®. Jednalo se v podstaté o ukazky z projektu ,,U¢ime se ulit se* knihovnice,
lektorky Kritického mysleni a vzdélavani dospélych Bozeny Blazkové (5)) Tim se
knihovnici vzajemné inspiruji a vznikaji velmi zajimavé ndpady pro praci nejen
s détskymi cCtenafi, které v nekterych ptipadech vyusti az do spolecného celostatniho
projektu. Knihovny pouzivaji celou skalu metod a prostredki i SirSich projekti kterymi
se snazi mladé ¢tenare oslovit. Zminime jen nékteré z nich.

Jednou z aktivit Svazu knihovnikd a informacnich pracovniki a jeho sekce
Klubu détskych knihoven je Noc s Andersenem (6). Prvni pohadkova noc se spankem
v knihovnach se konala na pocest narozeni H. Ch. Andersena a Mezindrodniho dne
détské knihy roku 2000. Pocet zucastnénych knihoven, kde se ,,spi®, 1 poCet ucastniki
ztad déti se kazdorocn¢ zvySuje. Déti ¢ekd no¢ni dobrodruzstvi v podobé cteni
pohadek, her, soutézi a piekvapeni. Diky internetu vi jednotlivé spici knihovny, kde se
co déje. (V roce 2007 se konala Noc s Andersenem 30. bfezna).

Dal$im projektem Svazu knihovnikii a informacnich pracovnikii na podporu
Cetby byla série plakata ,,Piectéte si to diiv nez Hollywood® ...protoze ve filmovém
zpracovani puvodni romanovy klenot uz nepoznate. Pod timto heslem vysla série tii
plakati na podporu propagace Cetby a knihoven. (Jana Eyrova; Zloc¢in a trest; Starec
a mote). Plakaty se snazi vyvolat humorny kontrast mezi ptisluSnym literdrnim dilem
a jeho vizualizaci v posunutém hollywoodském zpracovani. Tyto plakaty se snazi
oslovit zejména mlads$i Cast populace, kterd uptfednostiuje ,,rychlejsi a pasivngjsi*
kulturu — televizi, kino a internet. Série plakat byla Gspésna a vzbudila zdjem odborné
1 laické vetejnosti.

Dals§im ,,plakatovym* projektem na podporu cetby je ,,...Ctu* Série plakat
vyuzivajici populdrni osobnosti Ceské, kulturni, hudebni a sportovni scény i dalsi
osobnosti, ktefi svou tvar spoji s propagaci konkrétni knihy i cetby jako celku.
Fotografické portréty téchto osobnosti s knihou v ruce, pfipadné sloganem podporujicim
cetbu, hodld Svaz knihovnikl a informacnich pracovnikli nabizet jako plakaty, které si
bude mozné zakoupit, a jako zalozky do knih, které budou rozdavany. Projekt je
dlouhodoby a snazi se oslovit zejména mladou generaci. Cilem projektu je zvysit prestiz
Cetby a cCtenafstvi predevSim u déti a mladych lidi tim, Ze tuto aktivitu budou
podporovat a propagovat jejich popularni vzory. Prvni plakat vysel s portrétem zpévaka
Samera Issy (7).

Tyto plakaty jisté budou vyuzivany k vyzdobé knihoven, skol a dalSich zatizeni,
jako poutava propagace Ctenafstvi. Jde rovnéZ o zajimavy namét pro samostatnou tvirci
praci zak®, a to nejen v hodinach literarni vychovy. Zaci by si mohli sami vytvafet
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vlastni plakaty, které by pak mohly slouzit nejen jako vyzdoba ttidy, ale jako pomicky
pfi vyuce.

Svaz knihovniki a informaénich pracovnikii CR a jeho sekce Klub détskych
knihoven vyhlasily také soutéz ,Kamaraddka knihovna®, o nejlepsi knihovnu pro déti
(oddéleni pro déti ve vefejné knihovné). Cilem soutéze je piedevSim propagace
knihoven, zejména jejich oddéleni pro déti mezi samotnymi détmi, dalSim cilem je
souté¢Zz mezi odd€lenimi pro déti vefejnych knihoven a vzajemnd vyména zkuSenosti,
napadl tak, aby se kvalita prace oddéleni pro déti dale zlepSovala a mohla se dale
rozvijet. Hlavnimi soutéZnimi kritérii jsou spokojenost déti s knihovnou (uzivatela
1 ostatnich); tydenni provozni doba oddéleni pro déti; procento registrovanych détskych
Ctenafi (do 15 let) z poctu déti v obci; pocet vypijcek na jednoho registrovaného
détského uzivatele; pocet kolektivnich akci pro déti delSich nez tficet minut (kulturni,
vzdélavaci akce); pocet stanic vefejného internetu, které jsou k dispozici détem; obrat
knihovniho fondu oddéleni pro déti za rok; ptirtistek knihovniho fondu oddéleni pro déti
za rok; Clenstvi a aktivita v Klubu détskych knihoven SKIP (KDK). Celkem se soutéze
zucastnilo 104 pobocek z celé republiky. Slavnostni vyhlaseni a odménéni Kamaradky
knihovny, tedy nejlepS$i knihovny pro déti za rok 2006, probéhne 1. Cervna 2007
v Zrcadlové kapli Klementina (8).

Rozhodné nechceme a ani nemiizeme prezentovat vSechny aktivity, jimiz se
snazi knihovny plsobit na své ctendfe (stavajici i1 budouci), podporovat cetbu
a Ctenafstvi.

S vyvojem spolecnosti se vyviji i poZadavky na knihovny. Jejich fondy jsou stale
bohatsi, modernizuje se jejich technické vybaveni, zdokonaluji se jejich metody a formy
prace se Ctenafi. Svoji nezastupitelnou spolecenskou funkei rozhodné neztraceji. Stale
jsou tou vetejnou demokratickou instituci, kterd poskytuje informace vSem bez rozdilu
a obohacuje zivot jedince i1 celé spole¢nosti. Obrazné fec¢eno, knihovna je pro kazdého,
kdo ji pro sebe umél objevit, po cely zivot vérnou kamaradkou, pomocnici, radkyni
a spolecnici. Tuto Zivotni zkuSenost je zapotiebi predavat zejména tém nejmladSim,
ktefi si jesté svoji cestiCku ke knihovné nevyslapali.
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neobjevuje. Udaj vyzadan. od Narodniho informaéniho a poradenského sttediska pro
kulturu.

4. Viz BROZEK, A. Stav domacich webovych stranek vefejnych knihoven na konci
roku 2006. In Ctendr: mésicnik pro knihovny, 2007, ro¢nik 59, €. 2, s. 38—46.

5. Vice o dilné viz KOMINOVA, E. Co by mély déti védét o informacich a ugeni
(poznatky z tviir¢i dilny). Dostupné z www:

<http://unas.svkhk.cz/pdf archiv/0187.pdf> [cit. 2007-03-21].

6. Vice o vzniku, historii 1 sou¢asnosti akce na
<http://www.knihovnabbb.cz/cz/noc_s andersenem> [cit. 2007-04-03].

7. Vice informaci o obou plakatovych projektech na
<http:/skip.nkp.cz/akcTydenO4plak.htm> [cit. 2007-03-21].
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8. Vice informaci o projektu na <http://www.kamaradkaknihovna.cz> [cit. 2007-03—

21].

PouZita literatura

1)

2)

3)
4)
S)
6)
7)

8)

9)

BROZEK, A. Stav domécich webovych stranek vefejnych knihoven na konci
roku 2006. In Ctendr- mésicnik pro knihovny, 2007, ro€. 59, €. 2, s. 38—46. ISSN
0011-2321.

GREGOR, M. Literatura pro déti a mladez vydavana v Ceské republice na
pocatku 21. stoleti: v letech 2002 — 2004. Olomouc, 2006. 76 s., 38 s. pfil.
Diplomov4 prace. Univerzita Palackého v Olomouci. Pedagogicka fakulta.
Katedra ¢eského jazyka a literatury. Vedouci diplomové prace Mgr. Blanka
Rozehnalova, Ph.D.

Kodex ceskych knihovnikii [online].Dostupné

z <http://skip.nkp.cz/CoKodex.htm> [cit. 2007-03-21].

KOMINOVA, E. Co by mély déti védeét o informacich a uceni (poznatky z tviirci
dilny).[online].Dostupné z <http://unas.svkhk.cz/pdf archiv/0187.pdf> [cit.
2007-03-21].

PAVLAT, L. Tajemstvi knihy. 1. vydani. Praha: Albatros, 1982. 208 s.
PILKOVA, S. Mlady knihovnik. 2. ptepracované vydani. Praha: Mlada fronta,
1984. 168 s.

POKORNA, S. Kritické mysleni o¢ima za¢inajici knihovnice. In Ctendi:
mésicnik pro knihovny, 2006, ro¢. 58, €. 10, s. 310-313. ISSN 0011-2321.
Statistiky kultury 2005

[online].<http://www .niposmk.cz/download/Statistika kultury 2005.pdf> [cit.
2007-03-21].

VASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky. 3. rozsitené a pfepracované vydani.
Praha: ISV, 1995. 190 s. ISBN 80-85866-07-2.

10) <http://www.knihovnabbb.cz/cz/noc_s_andersenem> [cit. 2007-04—03].
11) <http://www.kamaradkaknihovna.cz> [cit. 2007-03-21].
12) <http:/skip.nkp.cz/akcTydenO4plak.htm> [cit. 2007-03-21].

© Martin Gregor, nakladatelstvi Parta, Praha, 2007

45



TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNi SKOLE

Olomouc 2007

VYUZITIE NETRADICNYCH METOD VO VYUCOVANI SLOVNEJ ZASOBY

Zuzana Gregorcova

Resumé: Prispevok predstavuje netradicné metody, ktoré mozno vyuzit vo vyucovani
slovnej zasoby. Uvedené metddy sa zavadzaju v ramci humanizdcie a inovdcie vychovy
a vzdelavania. Pomocou nich sa podporuje tvorivost Ziakov, nacvik samostatného
a hodnotiaceho myslenia, ndcvik socialnych a komunikacnych zrucnosti ziakov, co je
jednym  z hlavnych  cielov  jazykového  vyucovania. Prepdjanim  tradicnych
a netradicnych metod dosiahneme vysSiu efektivitu pri dosahovani vychovno-
vzdelavacich cielov. Vyberom vhodnych metod motivujeme Ziaka a jeho zdaujem o ucivo
i pracu na vyucovacej hodine, co vedie k lepSiemu osvojovaniu vedomosti a vytvaraniu
komunikacnych zrucnosti.

KPucové slova: tradicné metody, netradicné metody, humanizacia, komunikacné
situacie, zhlukovanie, volné pisanie, brainstorming, cinquain, vyucovanie slovnej
zasoby

Summary: The contribution introduces non-traditional methods which could be used
during vocabulary teaching. The given methods have been setted within humanisation
and inovation of upbringing and education. The pupils’ creativity, assessing thinking,
social and communating skills training are supported by these methods, what is one of
the most important aims of teaching. We reach higher efficiency during educational
aims by putting through the traditional and non-traditional methods. We motivate pupil
by choosing the appropriate methods, we motivate his interest in curriculum as well as
in work during the lesson. It leads to better acquiring of the knowledge and creating of
communicating skills.

Key words: traditional methods, non-traditional methods, humanisation,
communicating situations, flocking, free writing, brainstorming, cinquain, vocabulary
teaching

,Predmet slovensky jazyk a literatira mé v systéme Skolského vzdelavania
centralne postavenie, pretoze vytvara predpoklady na zvladnutie ostatnych vyucovacich
predmetov* (1). Materinsky jazyk plni dolezité funkcie pri utvarani osobnosti ziaka —
formativnu, kognitivnhu a komunikativnu. Slovensky jazyk obsahuje tri zlozky —
jazykovu, slohovu a literarnu. Su relativne samostatné, no v sti¢asnosti sa kladie doraz
na ich integrdciu vo vyucCovacom procese. Jeho vyuCovanie je zalozené na
komunika¢no-poznavacom principe (1).

Naucit’ ziakov vyjadrovat’ sa spisovnym jazykom, funkéne pouZzivat’ jazykové
prostriedky pri vystavbe textov (istnych i pisanych) a rozvijat’ komunika¢né schopnosti
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je jednym z hlavnych ciel'ov jazykového vyucovania, ktory je zakotveny v osnovach pre
5. — 9. ro¢nik ZS (2). Aby sa stanoveny ciel’ dosiahol je doleZité, aby okrem d’alsich
vedomosti o jazyku, mali zZiaci bohata slovna zasobu, chdpali vyznam slov a slovnych
spojeni a vedeli ich pouzit’ pri dorozumievani.

Podl'a Palencarovej aktivizaciu slovnej zasoby podporuje tvorenie samostatnych
prejavov na hodindch slohovej vychovy, ako aj odpovede vinych ucebnych
predmetoch, v ktorych slova potrebné na vyjadrovanie rozSiruji slovni zasobu ziaka
(1). Zuvedeného vyplyva dokaz o nevyhnutnosti integracie vSetkych zloziek
slovenského jazyka ako aj integracie zloziek predmetu slovensky jazyk so S$ir§im
interdisciplinarnym prepojenim vedomosti, zrucnosti a ndvykov ziskanych v inych
vyucCovacich predmetoch. Poziadavka integracie je zakotvena v osnovach (2).

Je nevyhnutné venovat’ pozornost’ vedomostiam o slovnej zasobe, jej rozvijaniu
a zrunostiam pouzivat’ ju v celom vyucovacom procese 1 v praktickom zivote. Velky
vyznam pri ziskavani vedomosti a utvarani zru¢nosti ma vyber metdd, ktoré buda ¢o
najefektivnejSie napomahat’ dosahovaniu vychovno-vzdelavacieho ciel’a.

Vo vyucovani slovenského jazyka sa vyuzivaju tradi¢né metddy. St to hlavne
metody slovné — metdody hovoreného a pisaného slova. Podla Laszld k nim patri
prednaska, vysvetlovanie, rozhovor, praca s uebnicou, knihou, kompozicie, cvicenia,
doméce tlohy a pod (3). Vyuzivaju sa pri hromadnom vyucovani. Uvedené metddy su
zamerané na odovzdavanie vedomosti ziakom, doraz sa kladie hlavne na aktivitu
ucitel’a, pri¢om ziaci su vo vel’kej miere pasivni.

Pri expozicii uiva o slovnej zasobe sa vyuzivaju tradicné metddy priameho
prenosu — oznamovacie, monologické. Podl'a Betdkovej je jedna z najzauzivanejSich
metdd vysvetlovanie. Pri jeho pouziti sa treba pridfzat' didaktickych pravidiel —
postupovat od konkrétneho k abstraktnému, od znameho k nezndmemu. Po istych
usekoch sa uclitel pomocou kontrolnych otdzok presved¢i, ¢i Ziaci vysvetlenie
pochopili. Ziada od Ziakov uviest podobné priklady, prip. d4 riesit nejaki ulohu.
Ziakov, ktori ué¢ivo nepochopili, sistredi do skupiny a uplatni predizené vysvetlovanie
s pouzitim konkrétnych prikladov (4).

Vo vyucovani slovnej zasoby sa zriedkavo uplatiiuji metddy sprostredkovaného
prenosu — nazorné metddy, ktoré su zalozené na zmyslovom vnimani (najmi
zrakovom). Grafické znazornenie mézeme vyuZzit, ked chceme zndzornit' Clenenie
slovnej zasoby na 3 oblasti: jadro, prechodnu oblast’ a okrajovu oblast’. Na zvySenie
nazornosti pouzijeme paralelu s prierezom jablka (jadro — jadierka, prechodné oblast’ —
duzina, okrajova oblast’ — Supa). Grafické znazornenie sa v jazykovej zlozke vyuziva
hlavne v syntaxi (4).

Niekedy ucitel’ uplatni metody samostatnej prace — autodidaktické metddy,
ktoré st zamerané na u¢ebnu aktivitu ziakov. Ide hlavne o pracu s u¢ebnicou a pracu so
slovnikmi.

Ziaci si musia vedomosti osvojit aupevnit’ vtakej miere, aby ich mohli
kedykol'vek pouzit. Na tento ucel vyuzivame fixatné metdody. Vo vyucovani slovnej
zasoby vyuzivame rozne typy lexikalnych cviceni. Podl'a Palencarovej to mozu byt
cviCenia na pouzitie nadradenych a podradenych pojmov, synonymické cvicenia,
cvicenia so slovami sopacnym vyznamom, cvienia na rozliSovanie spisovnych
a nespisovnych slov, cvi¢enia na pouzitie frazeologickych jednotiek a pod. (1).

Tradicné metody su tie, ktoré su dlhodobo zauzivané vo vyucovacom procese
aich casté vyuzivanie vedie k ur¢itému stereotypu hodiny. Naopak, netradi¢né¢ metody
su nové, malo zname, nevyuzivaju sa az tak Casto v praxi ako tradi¢né. Pri tradi¢nych
metddach ide hlavne o prenos hotovych poznatkov a pozornost’ sa tu sustred’uje zvlast
na pamit’ ziaka. Projekt Milénium kritizuje ,,odtrhnutost* uciva od Zivota a priliSné
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zameranie iba na poznavacie procesy (5). Mézeme to pozorovat’ v starSich ucebniciach,
kde prevlada deduktivny spdsob vyucovania, na rozdiel od dne$nej induktivno-
deduktivnej metddy. Tieto metody suvisia s tzv. tradiénym ¢i klasickym Stylom riadenia
vychovno-vzdelavacieho procesu.

V sucasnosti sa kladie doraz na humanizaciu celého vychovno-vzdelavacieho
procesu. Podl'a Kosovej — Cejpekovej je to proces zmien, ktory ma okrem vztahovej,
cielovej aobsahovej dimenzie aj dimenziu procesudlnu, ktord sa tyka upravy
podmienok a prostriedkov vychovy avzdeldvania (6). Laszlo tvrdi, Ze humadanne
orientovana vyucba kladie doraz na také metody prace, ktoré umoznuju individualnu,
kompetetivnu a kooperativnu pracu ziakov (3). Z uvedeného vyplyva, ze do vyucovania
sa zavadzaji nové, netradi€né — inovacné metddy v snahe €o najlepSie a najefektivnejSie
prebrat’ nové ucivo tak, aby si Ziaci vytvorili ur€ité zrucnosti, ktoré budi vyuZzivat
v realnom Zzivote. Doraz sa kladie na samostatné ziskavanie vedomosti Ziakom, na
rozvoj nezavislosti, tvorivosti, hodnotenia a tolerancie ziaka vo vychovno-vzdelavacom
procese. Vzhl'adom na nové metddy sa menia aj organizacné formy prace. Vyuziva sa
hlavne individuédlne a skupinové vyucovanie, ktoré je zamerané na vzajomnu
kooperaciu ziakov, pricom kazdy z nich musi byt v maximalnej miere aktivny.

V nasledujlicej Casti predstavime niekolko netradiénych vyucovacich metdd,
ktoré su efektivne vo vyuCovani slovenského jazyka so zameranim na vyuCovanie
a rozvijanie slovnej zasoby ziakov.

Vyznamnou metddou rozvijania slovnej zasoby, nacviCovania spravnej
komunikacie a dorozumievania sa je vytvaranie komunikaénych situacii. Vyuzivanim
uvedenej metddy sa napiia ciel’ dany v osnovach — zameriavat’ sa na funkéné vyuzitie
jazykovych a mimojazykovych prostriedkov tstnych prejavov, ¢o napomaha Ziakovi
chépat’ stvislost’ javov, orientovat’ sa vo svete, prijimat’ nové informacie a odovzdavat’
vlastné poznatky, formovat’ svoje postoje (2).

Je to metdda zalozend na zazitkovosti, pomocou ktorej si ziaci 'ahSie osvojuju
vedomosti a zrucnosti atieto maju trvalejSi charakter. Svoje uplatnenie najde na
hodinach jazykového vyucovania aj na hodindch slohovej vychovy pri produkecii textov.
Pri vyuzivani metdédy ucitel vyberd témy réznych komunikaénych situacii (napr.
,U lekara®, ,,V obchode“ a pod.). Ziaci sa ucia spravne tvorit’ ustne prejavy, funkéne
pouzivat' slova aslovné spojenia, tvorit zmysluplné vety, viest dialdg, pohotovo
reagovat’ na vypovede spoluziaka, spisovne sa vyjadrovat’ a tvorit’ kultivovany prejav.
Prinosom tejto metddy je vyber situdcii zredlneho Zivota. Na zdklade toho ucitel
pripravuje ziakov na dorozumievanie sa v praktickom zivote, ¢o je nevyhnutné pre
kazdého cloveka. Priebeh komunikacnej situacie na zaver analyzuji a hodnotia
spolo¢ne. Ucitel’ nakoniec vyzdvihne to, ¢o bolo dobré, spravne a poukdze na chyby,
ktorych sa Ziaci dopustili.

Popri verbalnej komunikacii sa u¢ia komunikacii neverbalnej, ktora je rovnako
dolezita, pretoZe okrem slov vela informécii komunikujeme recou tela.

Utinnou metédou vo vyuovani slovnej zasoby je zhlukovanie (angl.
clustering). Ide vnej ospojenie myslenia apisomného vyjadrovania. Aktivizuje
myslenie Ziakov apovzbudzuje ich ktvorivému premySlaniu o téme, uvadzaji
Palencarova — Liptakova (7). Dava ziakom prilezitost’ zamysliet’ sa nad témou, nechat’
svoje myslenie plynat azosumarizovat' ich vedomosti. Podl'a autoriek prebieha
nasledovnym sposobom: 1. Do stredu papiera sa napiSe kIicové slovo. 2. Pocas
vyhradeného Casu sa okolo neho zapisuju asocidcie. 3. Medzi myslienkami, ktoré spolu
suvisia, sa vyznacuju spojenia.
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Zhlukovanie je metdda, ktord sa da vyuzivat vo vsSetkych vyucovacich
predmetoch. ,,V slovenskom jazyku ju mozno pouzit’ viacucelovo:

- vramci invencnej pripravy slohovych prac,

- ako prostriedok rozSirovania slovnej zasoby

- na aktivizaciu predchéadzajucich poznatkov (¢o o danej téme vieme alebo si
myslime, ze vieme),

- ako fixatny prostriedok (vytvorenie spojeni medzi novymi a starymi
informéciami),

- ako metodu opakovania (o sme sa doteraz naucili, napr. po zhrnuti tematického

celku) a pod* (7).

Vyhodou metddy je, Zze sa nehodnoti jazykovéa spravnost’ zhlukov a nekomentuju sa
myslienky, preto Ziaci nie su v premyslani obmedzovani. Okrem iného je vybornym
prostriedkom pre kooperativne ucenie, zapaja ziakov do spolocného spracovania
informaécii a ul'ahcuje ucenie spolupracou.

Podl'a Palkovej — Strapcovej sa zhlukovanie moéze realizovat' individuélne,
parovo, skupinovo alebo kolektivne. Pri skupinovom vyuZiti zhlukovania sa kumuluju
napady celej skupiny, ¢o poméha Ziakom zistit, aké asocidcie a vztahy odvodili ich
spoluziaci. Ked sa zhlukovanie uskuto¢fiuje individualne, Ziakom musi byt téma
dostatocne znama. Nakoniec nechame ziakov porovnat svoje zhluky a diskutovat
o nich vo dvojiciach alebo v skupine, ¢im im umoZznime usporiadat’ myslienky a doplnit’
ich o dobré napady (8).

Uvedena metdda ma vel'a pozitiv, ktoré prispievaji k rozvijaniu komunika¢nych
zruénosti: podporuje formuléciu nazoru, podporuje usporiadanie myslienok, podporuje
hl'adanie vystiznych vyrazov, pozitivne motivuje pri pisomnom vyjadrovani, podporuje
komunikaciu v skupine.

Podl'a Palencarovej — Liptdkovej je zhlukovanie vybornou metédou pri
obohacovani slovnej zasoby na danu tému, napr. vybavovanie si prirovnani na zaklade
ur¢itej podobnosti, frazeologickych jednotiek, ktoré charakterizuju cloveka podla
zvieracich vlastnosti, a pod. (7).

Mudry ako sova studeny ako zaba
tarbavy ako medved’ Pudia a zvierata prefikany ako liska
usilovna ako v¢ielka ticha ako myska

Na rozvijanie komunika¢nych zruénosti sluzi metoda voPného pisania (8). Uzko
savisi s metddou zhlukovania. Ulohou Ziakov je tvorit’ suvisly text. Ked’ je dand téma,
ktora je Siroko vymedzena, podl'a Palenc¢arovej — Liptakovej ide o tzv. zamerané vol’'né
pisanie (7). Strapcova — Palkova tvrdia, Ze deti si svoju tému bliZSie konkretizuji
a vyberu si aj adresata, ktorému piSu, o ich pri pisani vyrazne motivuje. Pri uvedenej
metdde prebieha su¢asne myslenie i pisanie. Ziaci pisu celé myslienky, ktoré potom vo
dvojiciach, prip. v skupine prekonzultuju a vybert tie, ktoré najviac suvisia s danou
témou. NajlepSie myslienky potom napiSu na tabulu. Vznikne subor poznatkov,
napadov, navrhov, ktoré patria k téme (8).

Pri pisani ziaci aktivizuju a vyuzivaju svoju slovnu zasobu, dand téma ich nuti
premyslat’ nad vyberom a pouZitim spravnych slov, ktorymi ju vyjadria.

Metdda cinquain (z fr. znamena péticu prvkov) je flexibilna metoda so Sirokym
uplatnenim. Podl'a Palen¢arovej — Liptakovej je to pétriadkova basen, ktora obsahuje
informécie, pomocou nej ziaci vyjadruju svoje myslienky a pocity pomocou stru¢nych
vyrazov, ktorymi opisuju alebo reflektuju tému. Pozostava z 5 verSov — riadkov:
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vers: téma (jedno slovo, zviacSa podstatné meno),

vers: opis témy (dve slova, zvicsa pridavné menad),

vers: vyjadruje dej tykajtci sa témy (tri slovesd),

vers: Stvorslovny vyraz, ktorym ziaci vyjadruji svoj emociondlny stav a nazor
na tému,

5. jednoslovné synonymum, ktoré rekapituluje podstatu témy (7).

,Pri pouzivani opisanej metddy si zZiaci aktivizuji svoje vedomosti z urcitej témy,
ucia sa diskutovat’ o svojich myslienkach s partnerom, prezentovat’ svoj nazor pred
vacSou skupinou, ucia sa zistovat podobnosti a reSpektovat’ odliSnosti a napokon
precvicuju sa v schopnosti vyjadrit’ komplexnu myslienku niekol’kymi slovami® (7).
Z uvedeného vyplyva, ze Ziaci musia nielen ovladat’ uc¢ivo, ale musia mat’ aj dobra
slovna zasobu, schopnost’ vediet’ funk¢ne pouzivat vyrazy a zrucnost navzajom
komunikovat'.

AW~

Mozno ju vyuzit' v ktorejkol'vek faze vyufovacej hodiny — je vhodnd na motivaciu
ziakov (vstupnu i priebeznu), dé sa efektivne vyuzit’ pri expozicii uciva 1 fixacii.

Na hodinach slovenského jazyka ju m6Zeme pouZzivat’” v roznych modifikéciach.
Uplatnenie ma pri komunikacno-poznadvacom vyucovani slovnych druhov, vyborne ju
mozno vyuzit' vucive osynonymach aj vramci motivacno-invencnej pripravy na
pripravu Ustnych i pisanych textov Ziakov (7). Ziaci sa u¢ia na zhustenom texte vyjadrit
podstatu. Priklady pét'versikov vo vyu€ovani slovnej zasoby:

ZDROBNENINY
sympatické, milé
potesuju, zblizujt, zabavaju
vyjadrujt pozitivny postoj k nieComu
sympatia

Historizmy

staré, zriedkavé

priblizuji, pomentvaja, charakterizuji
pomenuvaju neexistujuce historické reality
histéria

Brainstorming v preklade znamena ,,birka v mozgu*, burza napadov. Tvorcom
metddy je A.F. Osborn. Podl'a Strapcovej — Palkovej je zdkladom uvedenej metody
aktivita vSetkych ziakov, ktori maji za urcity ¢as vyprodukovat ¢o najviac napadov,
oddelit’ produkciu od hodnotenia a pritom pracovat’ spolo¢ne, navzdjom sa inSpirovat’.
Ide o kvantitu, nie o kvalitu napadov. Vyjadrovanie ma byt struc¢né, slovom alebo
jednoduchym slovnym spojenim. Pozitivom je, Ze sa nehodnotia vlastné napady ani
napady inych anevenuje sa pozornost pravopisu. Medzi burzou napadov
a vyhodnocovanim nasleduje relaxacia. Po uplynuti daného €asu Ziaci podrobia napady
analyze, hl'adaju napady, ktoré sa vyrazne alebo menej vyrazne liSia, napady zaradia do
urcitych tematickych okruhov — zovSeobecniujii (8). Metodu moZno vyuZit' pri praci
v skupine, vo dvojiciach i individualne. Podl'a Pettyho ,na zaCiatku treba ziakom
vysvetlit' filozofiu uvedenej metddy a cvicne ju vyskusat’, ¢i ju pochopili (9). V tejto
metode sa jednak podporuju nové napady, jednak sa rozvijaju komunikacné zruénosti.
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Priklad vyuzitia brainstormingu vo vyucovani o diferenciacii slovnej zasoby: do
stredu tabule napiSeme, napr. slovo mama a vyzveme ziakov, nech premyslaju a napisu
¢o najviac vyrazov, ktoré pouzivaju ako ekvivalenty slova mama. Na zaver jednotlivé
vyrazy roztriedime do skupin, na zdklade ktorych vysvetlime ziakom diferencidciu
slovnej zasoby.

Netradi¢né metddy si vo vyucovani slovenského jazyka vyznamné, pretoze ich
zavadzanim a vyuzivanim sa u ziakov rozvija samostatné myslenie zaloZené na vlastnej
kritike ahodnoteni. Ziaci sa u¢ia formuldcidm vlastnych nazorov i tolerancii
a reSpektovaniu nazorov spoluziakov, ¢im sa rozvijaji komunikacné zrucnosti Ziakov.
Uvedené metody podporuji u ziakov rozvoj kreativity, ktord je dolezitd vo vychovno-
vzdelavacom procese. Rovnako vyznamnd je kooperacia ziakov, na ktorej st uvedené
metddy zaloZené.

Vyuzivanim netradi¢nych metdéd vo vyucovani slovnej zasoby dosiahneme to,
aby ziak z hl'adiska sémantiky porozumel danému slovu, vedel ho vysvetlit' a nahradit’
podobnym slovom ahlavne, aby vedel spravne pouzivat slova v beznych
komunikacnych situdciach. Zameriavame sa najmi na zlepSenie slovnej zasoby, rozvoj
tvorivosti, vedieme ziakov k produkcii textu, novych slov, ziakom sa navodzuju
vhodnejSie podmienky pre pracu, ktoré¢ si dolezité v tvorivo-humanistickej koncepcii
vyucovania.

Prostrednictvom zazitkovej formy dosiahneme v praxi vicSiu aktivizaciu
a motivaciu ziakov, ktora je potrebnd pri odovzdavani novych poznatkov. Tieto metody
rozvijaju divergentné myslenie ziaka, uci sa vyslovovat' svoj ndzor, argumentovat
a spravne vyjadrovat svoje postoje v roznych komunikaénych situdciach.

Netradicné metody sa v sucasnosti zainaju viac objavovat v porovnani
s minulost'ou, no aj napriek tomu vo vac¢Sej miere prevladaju vo vyu€ovani aj nad’alej
tradicné metddy. Tieto metdody vychadzaji z presvedcenia, Ze obsah vzdelavania
ziskava vyznam jedine vtedy, ked’ sa vclenuje do l'udskych skusenosti a zaroven
z predpokladu, Ze sa ned4 oddelit’ poznavanie od ¢innosti.

Oba typy metdd, teda tradicné inetradicné, maju vo vyucovani slovenského
jazyka nezastupiteIné miesto. Na vyuc€ovacej hodine je dobré funkcne ich prepajat
a kombinovat. Pomocou tradicnych metdod sa ziakom odovzdavaji teoretické
vedomosti, ktoré sa uplatiiovanim netradi¢nych metdd ucia d’alej prakticky pouZzivat
avytvaraji si komunikac¢né zrucnosti. Ucitel vo svojom vychovno-vzdeldvacom
pdsobeni by mal pamétat’ na to, Ze metdda je len cestou k ciel'u. Vyber jednotlivych
metod a foriem vyucovania si musi volit' hlavne podl'a dosahovaného ciel'a, podla
ziakov, s ktorymi dosahuje naplianie cielov, podla zruénosti Ziakov, podla moznych
podmienok vtriede a pod. Je dobré, ked ucitel strieda a kombinuje tradi¢né
a netradi¢né metddy, aby nedoslo k ur¢itému zovsedneniu metody.

Na zéklade vhodne vybratych a pouZitych metdd sa I'ahSie a s lepSim efektom
dosahuju vychovno-vzdelavacie ciele, napliiaji $tandardy slovenského jazyka, jednak
obsahovy 1 vykonovy, obsahujuci exemplifikaéné tlohy, ktoré, by mal zvladnut’ kazdy
ziak. Vykonovy Standard je ukazovatel'om vysledkov ¢innosti ucitela i ziakov ako aj
efektivnosti pouzitych netradi¢nych (i tradi¢nych) metdd v praci ucitel’a a Ziakov.

Aby boli hodiny slovenského jazyka efektivne, musia byt zaujimavé
a pritazlivé. Plni elanu musia byt nielen Ziaci, ale aj ugitel’. Styl jeho prace ma vplyv na
ziakov a vo vyucovacom procese posobi motivacne. U Ziakov sa formuje chut’ ucit’ sa
spisovne vyjadrovat a kultivovane komunikovat, ¢o vedie k zlepSeniu vychovno-
vzdelavacieho procesu.
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNi SKOLE

Olomouc 2007

DRAMATICKA VYCHOVA NA HODINACH SLOHU NA 1. STUPNI ZS$

Janette Gubricova

Resumé: Prispevok pojedndva o tvorivej dramatike ako jednej z netradicnych metod
aplikovatelnych vo vyucovani slohovej zlozZky materinského jazyka. Na zaklade
kvantitativnej a kvalitativnej analyzy porovnava vseobecné a Specifické kategorie
identifikované vo vystupoch respondentov.

KPucové slova: dramaticka vychova. kvantitativna a kvalitativna analyza. vSeobecné
a Specifické kategorie

Summary: The paper deals with a creative drama as a non-traditional method of
a native language teaching. It also compares, in the base of quantitative and qualitative
analysis, the frequency of general and specific categories identified respondents’
outputs.

Key words: creative drama. quantitative and qualitative analysis, general and specific
categories

Stcasnd koncepcia vyucCovania slohu sa zameriava na praktické vyuZivanie
jazykovej komunikécie v zivotnych situdciach. Doraz sa dava na rozvijanie intelektove;j
a recovej aktivity ziaka. Za prvorady ciel’ a zékladnu ulohu komunika¢ného vyucovania
povazuje J. Palencarova (1) rozvoj komunikaénych zru¢nosti ziakov. Uc¢ebné osnovy (2)
konkretizujt ciele komunikacno-slohovej vychovy pre 1. stupeni zakladnej Skoly takto:

- polozit’ zaklady komunikaénych zru¢nosti Ziakov,

- reprodukovat’ texty (doslovne, podrobne, stru¢ne),

- tvorit’ vlastné texty zodpovedajuce komunikacnému zadmeru, v Ustnej a sCasti aj
pisanej podobe,

- tvorit kultivované jazykové prejavy s dorazom na odliSovanie Stylisticky
primeranych prostriedkov od Stylisticky neprimeranych prostriedkov. Okrem toho je
cielom komunika¢ného vyucovania slohu aj naucit’ Ziakov pohotovo reagovat’ na kazda
komunikacnu situdciu a dosahovat’ efektivnu komunikaciu.

Za jeden z vhodnych postupov vo vyucovani slohovej zlozky materinského
jazyka zameranych na komunika¢né vyucovanie slohu povazujeme dramaticku
vychovu. Vo vSeobecnosti, dramaticka vychova predstavuje spdsob prace, pri ktorom
ziak vstupuje do urcitych situacii aroli za ucelom rieSenia navodenej situacie alebo
konkrétneho konfliktu. Nato, aby dokdzal simulovant situdciu vyriesit, potrebuje
nadviazat’ kontakt s ostatnymi aktérmi. A prave proces rieSenia konfliktu alebo rieSenie
navodenej situdcie nuti Ziaka komunikovat (verbalne ale aj neverbalne) s d’alSimi
aktérmi za ucelom vyrieSenia navodenej situdcie. Vyuzivanim rdéznych rolovych hier sa
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ziak uci konat’ a komunikovat’ v roli niekoho iného, ¢o napomaha najma ziakom, ktori
maju problém sformulovat’ a vyjadrit’ vlastny postoj, ¢i ndzor na urcita problematiku.
Avs$ak nazddvame sa, ze dramatickd vychova podporuje nielen rozvoj ustnej podoby
komunikacie, ale premieta sa a do jej pisanej formy. V procese dramatickej vychovy
vznika z hl'adiska vnimania ziaka urcity zazitok. Nazdavame sa, ze prave spominany
zazitok — pozitivny, ale aj negativny (ktory sa Casto krat vyznacuje vysokou mierou
intenzity) sa moéze prejavit’ pri ustnej ale aj pisomnej reflexii v rdmci jednotlivych
slohovych vystupov.

Ako to vyzera v praxi? V ramci Stadie Bazikova, Gubricova (3) sme sa zamerali
na porovanie Ziackych slohovych prac vo 4. roéniku ZS v triedach, kde Ziaci pravidelne
pracovali s vyuzitim metod tvorivej dramatiky (d’alej vyskumné skupina) so slohovymi
pracami ziakov beznych typov §kol (d’alej kontrolna skupina) za i¢elom porovnania ich
komunika¢nych zru¢nosti. V néslednej Casti prispevku pontkame analyzu ziskanych
udajov.

Porovanie sme zrealizovali v Skolskom roku 2005/2006. Zucastnilo sa ho 15
ziakov z vyskumnej skupiny a 15 Ziakov z kontrolnej skupiny. Pri vybere vyskumne;j
skupiny i8lo o dostupny vyber. Kontrolnu skupinu sme volili na zdklade ndhodného
vyberu. V snahe dosiahnut, ¢o najlepSiu urovenl objektivity ziskanych dat, sme pri
vol'be respondentov v oboch skupinach zohladiiovali ich prospech. Z hl'adiska
zamerania a typu naSho vyskumu sme si za vyskumna metddu zvolili analyzu slovnych
prejavov na zéklade rozpravania o obrazku.

Pred kvalitativnou analyzou vystupov sme pristipili ku kvantitativnemu
porovnaniu vystupov. Ziskané udaje sme zosumarizovali do tabul’ky 1.

Tabulka €.1: Kvantitativne vyhodnotenie jazykovych prejavov

OBRAZOK OBRAZOK PRIEMERNY
“MESTO* “CINNOST* POCET SLOV
PRIEME PRIEME |POUZITYCH
x RNY X RNY V OBOCH
POCET Y POCET X :
SLOV POCET (g op POCET |OBRAZKOCH
SLOV SLOV
VYSKUMNA
SKUPINA 1021 68,07 1313 87,54 77,80
KONTROLNA 861 57,40 1014 67,60 62,50
SKUPINA

Na zaklade kvantitativneho vyhodnotenia prejavov sme zistili, Ze respondenti
z vyskumnej skupiny pri opise 1. obrazka pouzili o 160 slov viac ako respondenti
v kontrolnej skupine, ¢o predstavovalo v priemere takmer o 10,67 slov na respondenta
viac. K podobnym vysledkom sme dospeli aj pri obrazku €. 2. Respondenti vyskumne;j
skupiny celkovo pouzili o v priemere 299 slov viac, ¢o bolo v priemere o takmer 20
slov na respondenta viac. Na ziklade uvedeného moéZeme skonStatovat, Ze
z kvantitativneho hl'adiska dosiahli respondenti vyskumnej skupiny na vyznamne lepsie
vysledky ako respondenti z kontrolnej skupiny.

Z hladiska zamerania a typu nasho vyskumu sme si vysledné produkty podrobili
kvalitativnej analyze. Zaujimalo nés ¢i boli vystupy respondentov z kvalitativneho
hl'adiska odlisné v porovnani s vystupmi respondentov z kontrolnej skupiny. Pre lepsie
porovnanie sme si vramci vystupov zadefinovali vSeobecné a Specifické kategorie.
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V ramci jednotlivych kategorii sme potom sledovali ich frekvenciu v jednotlivych

vystupoch, na zaklade ktorej sme pristipili k porovnaniu oboch skupin. Ako prvy

obrazok bol respondentom ponuknuty obrazok mesta.

Tabul'ka
(mesto)

PRIKLADY IDENTIFIKOVANIA

raz bola jedna
mamicka.........

, KATEGORIE
KATEGORIA [ i H
VYSKUMNA SKUPINA glgggll;gLNA
moj kamarat ma ,ryby ......... hezbedny chlapec vyliezol
chlapec sa prechadza po
na strechu..
Osoba meste.....

chlapec sa pozera na
mesto...

realne miesto

chlapec sa prechadza po

zacal chodit po meste.....
chodil po uliciach.....

chlapci boli v jednom
meste....

pozeral sa na strechy
domov....

iSla som k jednému
rybnicku....

fiktivne miesto

bolo raz jedno skolské

iSiel do zdzracnej
krajiny......

bolo raz jedno mestecko
peracnik...

raz bolo jedno zdzracné
mesto...

krajina, kde sa stdle
rysovalo....

zacal chodit’ do skoly.......

v Skole sa budl zabavat’

Budova tam boli cinZiaky...... v Skole.....
domy boli z ceruziek...... pozera sa na budovu....
li z pisaniek ..
SOZI;ZI.;Z(; tzpisante akvarium.....
predmety hore mali ceruzky..... domy bgll z ceruziek.....
o g o zobral si pastelku.....
okna boli zo zositov....
n (o s/imak sa mi vel'mi pacil....
moj kamarat ma ryby..... L ..
. . zachranila mu Zivot
. bola v iom chobotnica .
zviera @ ryby Chobotnica
ryby..... ’ . . K
husenicu si chcel nechat'..... bo tam.aj poto
s rybami.....
raz bola jedna Jjedno mestecko
mamicka...... Peracnik....
disla jedna sa mu strasne Jedna rybicka
l'ubila.... vyskocila.......
jedna Carovna krajina....... Jjeden chlapcek......
vSetci sa smiali od ° mal radost'......
, radosti..... e......
zaibava Vyskakuje

pozoroval ich, hral sa
s nimi....

¢. 2: Priklady vSeobecnych kategérii uvadzanych pri opise 1. obrazka
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chlapec sa na tom strasne
smeje.....
Cisté ulice, pekné
foy siromy......
, bola tam pek da..... .
priroda Ml perna priroda potok s rybami....
vodné riasy, rastliny..... L7 ,
pekné listnaté
rostredie.....
cheel ju zachranit..... L ..
X , . zachranila mu Zivot
nemoze sa dostat dolu..... .
pomoc s . 1 chobotnica....
bol spokojny, ze zachranil oréitil robicku nasodr
nejaky Zivot.... Y pate...
ka%dy dent im dévala viac doma to Zul, Zul, ale
Cradla..... emohol to
jedlo tajne ich tam chodil .
s Prezuf.....
krmit..... . y .
. uz sa konec¢ne najedol....
ona nemala Zrddlo.....
odev chobotnica mala namiesto
klobiika sliméka...
i kfzmarat mary .by """ pozoroval ich, hral sa
- s nimi sa skamaratil..... .
priatel’stvo C ; s nimi...
spriatelil sa s rybami . .
. hral sa aj s chobotnicou....
a chobotnicou.....
a potom sa z/akol.....
chcel ist’ odtial’ dole, len sa|jedna rybicka sa ho tak
strach bal..... zl'akla, ze  vyskocila...
povedal, Ze ich nemdm
chytat’, lebo zomrui...
strechy maju
farb 7z farbiciek...... na streche boli farbicky.....
y 70 zelenej ceruzky sa valil |zobral si pastelku
zeleny dym..... a ceruzku......

Celkovo sme vramci jednotlivych vystupov identifikovali 16 kategorii,
u ktorych sme nésledne sledovali ich frekvenciu v rdmci vystupov oboch skupin.
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Tabul'ka €. 3: Frekvencia vSeobecnych kategorii — vystup obrazok 1 (mesto)

IDENTIFIKOVANA FREKVENCIA

KATEGORIA VYSKUMNA |KONTROLNA
SKUPINA SKUPINA

1. osoba 13 12

2. realne miesto 6 4

3. fiktivne miesto 6 6

4. budova 13 13

5. predmety 15 15

|6. zvierata 15 13

7. ¢isla 10 6

8. zabava 9 8

[9. priroda 6 4

10. pomoc 2 3

11. jedlo 3 2

12. odev 1 0

13. priatel’stvo 6 2

14. strach S5 1

15. farby 3 3

16. smutok 3 0

Ako vyplyva ztabulky ¢. 3, urespondentov vyskumnej skupiny sme pri
identifikacii vSeobecnych kategorii zistili v 11 kategéridch zaznamenali vysSiu
frekvenciu, kym respondenti z kontrolnej skupiny pri opise obrazka ziskali vysSiu
frekvenciu iba v jednej kategorii (pomoc). Za zaujimavé povaZujeme zistenie, Ze vo

vyskumnej skupine sme nezaznamenali Ziadne nulové hodnoty.

V druhom merani sme pouzili obrdzok popisujici cinnost. Zachovali sme
rovnakt metodiku vyhodnocovania. Pri popise ¢innosti (obrazok €. 2) sme zaznamenali

kvalitativne i kvantitativne lepSie vystupy v oboch skupinach.

Tabul'ka €. 4: Priklady vSeobecnych kategérii uvadzanych pri opise 2. obrazka (¢innost))

PRIKLADY IDENTIFIKOVANIA
KATEGORIA |[KATEGORIE

VYSKUMNA SKUPINA

KONTROLNA SKUPINA

osoba

s Alenkou

[Andrejko sa lyZoval......
Chlapci sa i8li lyzovat'....
Anicka s Jurkom a

splasené

S mojim
bratrancom.....Dievéa bolo

Ziaci 7. ro¢nika.....

Tatier

[Sli sa lyzovat’, sankovat’ do

realne miesto |Jedna rodina sa vybrala do
V. Tatier.....
Padaju dole kopcom.....

vSetci St

deti i8li na dovolenku......
na zimnej dovolenke boli

astni.....

boli na lyzovacke.....

fiktivne miesto |-
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i8li do bufetu.....

ziaci 7. ro¢nika nasej Skoly...

budova zobrali ho domov..... potom mohli ist’ na hotel a
risli domov celi mokri..... hrat’ sa...
sanky, lyZe, zopar veci...... Vypadli mu sanky.......
predmety nemal ani lyZe, ani Janko si zobral
snowboard.... snowboard.....Lyze.....
T . okolo nich preletela
uvideli krasneho vtacika..... , p
. . sykorka....
. zbadali tam malého ST
zviera . lietaja veaciky....
vidcika...... 1Sli pozerat’ na zvieratka, na
videli krasnych vedkon...... SUD ’
jelene...
, , 5 mesiacov......
druhy na sankach spadol......
«r : . Jeden chlapec a dve
¢isla jedna rodina......... S
mali ist’ na jeden den dieveata....
Jeden Get....... Ziaci 7 .rocnika.....
vyjasili sa tam....... deti sa spolu hraju.....
zabava velmi dobre sa zabavali....... maju velmi dobrii zabavu.....
blaznili sa...... smial sa....
, . boli tam pekné velké
bola tam nddherna p
, vrchy....
, priroda.... soné ihlicnaté
priroda . L asnezené ihlicnaté
mali pekné pocasie......
neprsalo, ani nesnezilo Siromy...
o 1511 na nejaka turu do hor...
. . ten ujo mi zachranil zivot....
starali sa onho..... o o
oo ozko si zlomil jednu ruku a
zlomil si nohu........ s
pomoc ; o , jednu nohu.....
ide dieta na sankach .. o g
o spadne L yZiarka isla a zhodila tu
druhu zo sanok....
cers C [S1i sa niekde najest,
. tak sa isli navecerat..... i J
Jedlo rano sa naranajkovali 1apit....
YROVALL ... Tak obedoval....
vyletuju im ciapky, bola mu zima na ruky, lebo
odev rukavice...... stratil rukavice a ciapku...
Ciapku si museli dat’, rukavice a ciapka mu
rukavice a sal..... vyleteli do vzduchu....
isli tri deti Evicka, Marek
a Peto.. nepozicias mi sanky?...
riatePstvo Deti sa vybrali na najvicsi |Tu su deti a hraju sa
P kopec.. vonku....
Chlapci a dievcata sa isli  |Deti isli na dovolenku....
lyZovat..
Druhé na sankach vypada | Strasne som sa badla, ze do
velmi vystrasena...... toho stromu narazim....
Strach Evicka sa bala, ze do
\Mareka narazi.......
Anicka davala pozor, aby na
nu nenarazila.....
Farby Pet'o mal pekny snowboard |

— fialovy......




Zelené zasnezené stromy......
'Vsetko bolo krasne biele....
Bolo im [uto, Ze uz

i odchadzaju....

smutok . ,J , —
Bol nestastny.......

Boli celi mokri a smutni......

Ako vyplyva ztabulky ¢. 4, ziaci vo vyskumnej skupine zrozumitel'nejSie
vyjadrovali svoje myslienky, vedeli hovorit o podstate veci, starostlivo vyberali
primerané slova pre nové predmety. Udalosti vedeli vecnejSie opisat. Respondenti
vyskumnej skupiny pocty osdb, zvierat a predmetov na danom obrazku vyjadrovali
konkrétne cislom (napriklad: jeden dom, tri deti, jeden chlapec, dve dievcata),
preferovali moznosti komunikacie SirSiecho zaberu ako im poskytoval obrazok. Za
zaujimavé povazujeme Ze respondenti kontrolnej skupiny okrem popisu lyZovania
a sankovania spomenuli aj rd6zne ¢innosti, ktoré obrazok neposkytoval, ale suviseli so
zameranim a myslienkou obrazka (snowbordovanie, bobovanie, sneh sa roztapal, mali
mokry odev, vozili sa na vleku a podobne).

Tabulka ¢. 5: Frekvencia vSeobecnych kategorii — vystup obrazok 2 (¢innost’)

IDENTIFIKOVANA[f REKVENCIA

KATEGORIA VYSKUMNA |KONTROLNA
SKUPINA SKUPINA

. osoba 15 14

. realne miesto

. fiktivne miesto
. budova

. predmety

. Zvierata

. ¢isla

. zabava

[9. priroda

10. pomoc

11. jedlo

12. odev

13. priatel’stvo
14. strach

15. farby

16. smutok

\O
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Na zéklade frekvencii jednotlivych vypovedi respondentov uvedenych v tabul'ke
¢. 5, mdzeme skonStatovat’, Ze vo vystupoch respondentov vyskumnej skupiny sme v 13
kategoériach zaznamenali vysSSiu frekvenciu, kym respondenti kontrolnej skupiny
nedosiahli vyssiu frekvenciu ani v jednej kategorii.

Popri identifikovani vSeobecnych kategdrii sme sa zamerali aj na porovnanie
jazykovych prvkov v oboch vystupoch. Zaujimalo nés, aké jazykové prvky sa vyskytnu
v prejavoch respondentov. Identifikované jazykové prvky sme potom pomenovali ako
Specifické kategorie.
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Tabul'ka €. 6: Priklady Specifickych kategorii uvadzanych pri opise 1. obrazka (mesto)

PRIKLADY IDENTIFIKOVANIA KATEGORII

KATEGORIA |[— - -
VYSKUMNA SKUPINA KONTROLNA SKUPINA
Nazvy osob Janko chcel zobrat’ akvarko... Jozko mal viastné akvarium
Pauza St strasne *** Jaj. Su Zariadil si tam akvarium***
1z straSne smiesne. Predstavil si ***
. y (Chobotnice mu vravia: Spytala sa ho: ,, Co sa to
Priama rec .,Toto je nase rozpravkove Joio?
mesto. “ Je
. . okna boli Zp isaniek , [Domy boli z ceruziek, zo
Prirovnanie strechy z knih a kominy ..
- zos1tov...
> farbiciek..
Jednoducha veta Z,ZZ‘Z cc stdl na jedno velkom Chobotnica ho vyviedla hore.
Bola raz jedna carovna [Bolo raz jedno mestecko
Suvetie krajina, peracnik v ktorom byval jeden
kde Zil jeden chlapec. LJozko a vsetko patrilo jemu.
Bola razJ edna mamlcka, .. Vanko chcel vyskusat ako to
Zmysel textu ktora citala synovi rozpravku .
vyzerd na  streche.

na dobru noc.

Metafora Rybicka vyletovala z akvaria |-

Legenda:*** — pauza

Vramci jednotlivych vystupov sme identifikovali vo vyskumnej skupine
8 avkontrolnej skupine 7 kategorii. Vramci analyzy opisu obrazku sme
u respondentov oboch skupin identifikovali prirovnania. Napriklad: Bolo raz jedno
Skolské mesto, v ktorom boli domy z pisaniek a zoSitov, strechy boli z knih, kominy boli
z farbiciek a okna boli z pisaniek. Za zaujimavil povazujeme skutoCnost, Ze
u respondentov z vyskumnej skupiny prevazovali stvetia.
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Tabulka ¢. 7: Frekvencia Specifickych kategorii v 1. obrazku (mesto)

IDENTIFIKOVANASLRVENCIA .
KATEGORIA VYSKUMNAIKONTROLNA
SKUPINA |SKUPINA

1. nazvy osob 6 4

2. pauzy 0 3

3. priama re¢ 1 1

4. prirovnanie 13 10

5. jednoducha veta |15 15

6. suvetie 10 7

7. zmysel textu 15 12

Pri porovnavani frekvencie S$pecifickych kategorii dosiahli respondenti
vyskumnej skupiny vo vSetkych sledovanych kategoriach lepSie vysledky.
K podobnym vysledkom sme dospeli aj pri porovnani Specifickych kategorii v rdmci
opisu ¢innosti (obrazok ¢.2)
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Tabul'ka ¢. 8: Priklady Specifickych kategorii uvadzanych pri opise obrazku €. 2

KATEGORIA

PRIKLADY IDENTIFIKOVANIA KATEGORII

VYSKUMNA SKUPINA

KONTROLNA SKUPINA

Nazvy osob

Anicka s Jurkom a s Alenkou
saiSli  lyzovat do Vysokych
Tatier

Lenka sa lyzovala, Jozko sa
snowboardoval...

Pauza

Druhy na sankach spadol. ***
Je tam straSne vela snehu.

koskosk

Raz ked’ som nemala

Co robit’...

Priama rec

Pani ucitelka im potom
povedala: ,, Na dalsi rok tam
mozu prist zas ak budy
chciet.

Zrazu sa predo mnou zastavil
neznamy ujo a povedal mi: ,,
Nesmies ist tak rychlo zo
sankami.

Prirovnanie

Martin ~ sa  spustil  dolu

kopcom, vykolajil sa....

Jednoducha veta

Evicka sa nevedela lyZovat.

Deti sa hraji sa vonku na
snehu.

Suvetie

V skolsky den mali ist' trieda
4.B na sankovacku a isli do
Vysokych Tatier.

Misko sa snowboardoval,
Anicka sa lyZovala a JoZko sa
sankoval.

Raz napadlo vela snehu a

chlapci a dievcata sa isliDeti i§li na dovolenku sa
Zmysel textu L, . , Y ) A
lyzovat, sankovat dllyzovat’ do hor...
snowboardovat.
Metafora Vyskakovali im capice al-
rukavice

Legenda:*** — pauza

Podobne, ako pri porovnani Specifickych kategérii v prvom merani, aj pri
druhom merani sme zaznamenali vyskyt 8 kategorii vo vyskumnej skupine a 6 kategorii

v kontrolnej skupine.
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Tabulka €. 9: Frekvencia Specifickych kategorii — vystup obrazok 2 (¢innost’)

IDENTIFIKOVANAf SV ENCIA -
KATEGORIA VYSKUMNAIKONTROLNA
SKUPINA |SKUPINA

1. nazvy oséb U 5

2. pauzy U 5

3. priama re¢ 1 1

4. prirovnanie U —

5. jednoducha veta |15 15

6. suvetie 8 6

7. zmysel textu 15 13

8. metafora 2 -

Z tabulky €. 9 vyplyva, ze respondenti oboch skupin sa dosiahli porovnatel'né
vysledky v kategorii €. 1 — ndzvy osdb, v kategorii €. 3 — priama re€ a v kategoérii €. 5 —
jednoduchd veta. NajvyraznejSie rozdiely sme zaznamenali v kategorii ¢. 4 —
prirovnanie, kde vo vystupoch respondentov vyskumnej skupiny sme identifikovali
kategériu prirovnanie 7 krat. V kontrolnej skupine sme 4. kategdriu neidentifikovali.
Podobne to bolo aj pri kategorii €. 8 metafora, ktord sa vo vyskumnej skupine
nevyskytla ani raz. Za povSimnutie stoji kategoria €. 3, ktorej frekvencia sa vyskytovala
v oboch triedach rovnako. U respondentov vyskumnej skupiny sme zaznamenali snahu
o zdynamizovanie opisu. BlizSie urovali miesto konania. (Boli sme na lyZovacke vo
Vysokych Tatrach.)

Na zaklade kvantitativno-kvalitativnej analyzy vystupov mdézZeme skonStatovat,
ze respondenti vyskumnej skupiny dosiahli vo vécSine identifikovanych kategoériach
lepSie vysledky. Nakolko iSlo o pomerne mali vzorku respondentov, prezentované
vysledky mézeme povazovat iba za Ciastkove.
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

Olomouc 2007

HRA S JAZYKOM AKO JEDNA Z MOZNOSTI REALIZACIE
KOMUNIKACNEJ VYUCBY JAZYKA

Katarina Har¢arova

Resumé: Hra je prirodzenou formou, akou mozno realizovat’ vychovno-vzdelavaci
proces dietata. Prisposobenie vSeobecnej podstaty hry podmienkam vzdelavacej praxe
moze fungovat ako efektivna, funkcna didakticka metoda. Jej vyuZitie v edukacnom
procese je vSestranné, v takmer kazdom ucebnom predmete. Cielom nasho prispevku je
predstavit’ hru v kliicovom ucebnom predmete — slovencine. Jazykové hry su na rozdiel
od didaktickych hier v ostatnych predmetoch Specifické tym, zZe jazyk je ich ndstrojom
i cielom — vysledkom. Manipulacia s jazykom, so slovami v nich vSak nemoze byt
samoucelna, co je dolezité aj pri pouzivani jazykovych hier ako didaktickych metod
podporujucich budovanie komunikacnej kompetencie deti.

Krucové slova: hra, jazyk, vyucovaci proces, ucebny proces, edukacny dialog,
komunikacna kompetencia

Summary: Play is very useful, nature form for realization educational process of
children.When generally characteristics of using play are adapted to enviroment of
education practise, it can be function and effective didactic method. This method can by
very suitable for education in almost every school subject. The main goal of this our
contribution is a presentation special didactic play in a key school subject — slovak
language. Language plays are, in contrast with similar didactic plays in another school
subjects, specific by the fact, that the language is tool and object, result of their
realization. Manipulation with language, with words cann’t be forming only as its own
object, didactic language play should be used for building of children language-
communication skills.

Key words: play, language, teaching process, learning process, education dialoque,
language-communication skills

1. Princip hry s jazykom a jej vzt'ah k budovaniu komunika¢nej kompetencie deti
Vyucovanie materinského jazyka sa ma, ako je vS§eobecne zname, realizovat’
na kognitivno-komunikacnom principe. Obe tieto zlozky st vzdjomne prepojené, na
seba nadvédzujii ipodmienuju sa, no sucasne kazda svojim dielom prispieva
k osvojovaniu si jazyka u dietat’a.
Komunikac¢ny aspekt vyucovania jazyka spociva v praktickej priprave ziakov
na kazdodenné dorozumievanie sa s 'ud'mi v rozlicnych komunikaénych situaciach.
Tento didakticky pristup vytvara udietata pocit zodpovednosti pri pouzivani
jazykovych prostriedkov, atym vedomé skvalithovanie svojho jazykového
vyjadrovania. Komunika¢na vyucba prispieva k aktivnemu a funkénému pouzivaniu
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materinského jazyka, efektivnemu uplatiovaniu jeho komunikativnej funkcie.
Palencarova (2) k tomuto Stylu vyucby poznamenava, Ze ,,v komunika¢ne ponatom
vyuCovani by malo ist’ jednoznacne o integraciu teorie a praxe. Ked’ deti spoznaju urcité
gramatické pravidlo, je ulohou ucitela, aby inicioval rozhovor medzi nim a Ziakmi
alebo medzi ziakmi navzdjom, pricom im vytvori dostato¢ny priestor na praktické
uplatnenie novych poznatkov. Mozny je aj opacny postup. Z premyslené¢ho a vopred
pripraven¢ho rozhovoru ucitel vyvodi konkrétny gramaticky problém. Takéto
rozhovory motivuji deti k tomu, aby sa ich vyjadrovanie dostavalo na Coraz vysSiu
uroven. Je dolezité pripomenut, ze so vzrastajucou schopnostou sprostredkovat’ svoje
myslienky a city jasnejSie a komplexnejSie ziskavaji doveru vo vlastnii schopnost’
verbalne zvladat’ nové situacie a vyssie naroky.*

Za klicova kategoriu komunikacnej vyucby povazujeme kategoriu
komunika¢nd kompetencia, ktorti chdpeme ako schopnost’ funkéne pouZivat jazyk
v zéavislosti od komunika¢ného zameru akomunikacnej situdcie. To znamend, Ze
prostrednictvom vyu€ovania slovenciny sa ziak uci doslednejSie si uvedomovat
a efektivne vyuzivat' zobrazovaciu, expresivnu a apelovi funkciu jazyka pri tvorbe
redlnych komunikatov. Vzhladom na spomenuté funkcie podporuje didakticka metoda
hry s jazykom predovSetkym prva z nich, zobrazovaciu. Relativne nepriamo je vSak vo
vztahu aj sdalS$imi dvomi. Plnenie zobrazovacej jazykovej funkcie suvisi so
schopnostou Ziakov vyuzivat' jazyk ako néstroj na oznaCovanie jednotlivych javov
mimojazykove] reality. Samotnému jazykovému pomenovavaniu predchadza
introspektivne spracovavanie obsahu zmyslového vnimania, zaclefiovanie javov do
skupin, zjednocovanie ich ana zaklade toho hl'adanie istych suvislosti medzi nimi.
Uroveti schopnosti Ziaka vyuzivat' jazyk ako kéd tejto zmyslovej registracie sveta zavisi
od rozsahu jeho aktivnej 1 pasivnej slovnej zasoby. Z uvedenej definicie zobrazovace]
funkcie jazyka teda vyplyva vzajomné podmieniovanie a zavislost’ jazykovej kognicie
s jazykovou komunikaciou, pri¢om kl'icovym nastrojom realizacie oboch procesov je
jazyk.

Skor, ako sa zmienime o hre s jazykom ako o spdsobe, ktory pri splneni istych
podmienok a dokladnej priprave dopoméha krozvoju jazykovo-komunikacnej
kompetencie dietata, sa natiska potreba zmienit' sa o jednej z Wittgensteinovych
analyticko-filozofickych tivah o jazyku. Wittgenstein vnima jazyk ako ur€itd hru, na
ktorej je zalozeny zivot Cloveka, jeho vztah ku skutocnosti. Jazyk je jednym zo
zakladnych spdsobov, ktorym c¢lovek komunikuje s okolitym svetom, s inymi 'ud’mi,
a sucasne je prostriedkom, vd’aka ktorému moéze tento vonkaj$i svet ,,vstupit* do
Cloveka, tzv. zvnltornit’ sa, a ,,usidlit* sa v dimenzidch kognitivno-psychologickych
Struktir danej osobnosti. MoZzno povedat’, ze prave tento primdrny pohl'ad na jazyk
Casto absentuje v didaktickom pristupe k slovenskému jazyku. Ak Wittgenstein hovori
o jazyku ako o hre, pri ktorej sa ,hrame* s obsahom svojho jazykového potencidlu
v tom zmysle, Ze z neho ucelovo vyberdme tie najvhodnejsie prvky a spajame ich podl'a
istych pravidiel tak, aby percipient porozumel zameru naSho komunikatu a vhodne nan
reagoval, potom o hrach sjazykom ako metoddach realizacie komunikacnej vyucby,
uvedomujuc si jej didakticku podstatu a ciele, moZzno snad’ troSku nadnesene povedat,
ze su pre ziakov predpripravou na to, aby boli ispesni v redlnych jazykovych hrach.

Zamerom nasho prispevku vSak nie je predstavit vSeobecny princip hry
s jazykom, ale uvazovat o jazykovej hre ako o didaktickej metdde, ktora vytvara
vhodné podmienky na upriamenie pozornosti Ziakov na jazyk z pohladu ,,zospodu*
a prostrednictvom toho na zvySovanie stupeii ich uvedomenia si primarnej funkcie
jazykového znaku ako prostriedku, ktory vzhladom na svoju Specificki symbolickt
povahu zabezpecuje formalnu reprezentaciu obsahu mimojazykovej reality v 'udskom
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vedomi. Tato hra napomaha ziakovi pochopit’ princip pouzivania jazyka na Strukturaciu
vonkajSieho sveta v nasom vedomi, astcasne pomoct mu pochopit’ jej arbitrdrny
charakter. Dieta starSicho Skolského veku totiz eSte prevazne chape vztah veci a jej
slovného oznacenia ako vel'mi pevny, neoddelite'ny. Hra s jazykom ho vSak Coraz viac
vedie k diferencovanosti tohto vzt'ahu.

Hry s jazykom ndm umoznuju lepsie sledovat’ procesy vnutornej reci deti, ¢im sa
odhal'uje Uroven jazykovo-komunikacného vedomia dietata. Vygotskij pri svojich
vyskumoch o vztahu myslenia areci cloveka vymedzuje niekolko S§tadii vyvinu
vztahov medzi tymito dvomi klIaovymi zlozkami v ramci l'udskej ontogenézy.
V suvislosti s naSimi Givahami o jazykovych hrach sme usudili, Ze je pre ich funkéné
uplatnenie najvhodnejSie, vzhl'adom na Vygotského klasifikaciu, posledné obdobie,
ktoré Vygotskij (3) vystizne oznaCuje ako obdobie ,vrastania“.,Je charakteristické
predovSetkym tym, ze vonkajSie operacie vchadzaju dovnutra, stavaju sa vnutornou
operaciou a v spojitosti s tym prechadzaju hlbokymi premenami. Medzi vonkajSimi
a vnutornymi operaciami existuje v danom pripade sustavné vzajomné poOsobenie,
operacie stale prechddzaju od jednej formy k druhe;j.*

Ak su hry s jazykom pouzivané s cielom plnit' didaktické funkcie, je dolezité
najst pre ne vhodni mieru, hranicu medzi zibavnostou a funkénostou v zmysle
hravého vzdeldvania sa v materinskom jazyku o ilom samotnom. Ddkladné premyslenie
pravidiel tychto hier ivysledkov, ku ktorym chceme vdaka nim vo vzdelavacom
procese dospiet’, predstavuju zaklady, ktorych atribitmi s logickost’, systematickost,
postupnost’, jasnost, zrozumitel'nost, konStruktivnost. Musia byt prispdsobené veku
ziakov, ich predpokladanym schopnostiam a vedomostiam. Uspesnost Ziaka pri tejto
hre vypoveda o jeho jazykovo-komunikacnej zdatnosti i nepriamo o akomsi jazykovo-
komunikacnom sebavedomi dietata. Hra predstavuje Specificky typ didaktickej tlohy,
ktord nachadza svoje uplatnenie vo vsetkych klucovych zlozkadch vyucovacieho
procesu: motivacnej, expozicnej, fixacnej a aplikacne;.

Takto nami ponimanu podstatu a charakter jazykovej hry odliSujeme od beznej
slovnej hry, slovnej hracky. Domnievame sa totiz, Ze uprednostiovanim nejakej
»zabavky sjazykom* sa dostdva jeho komunikacnd funkcia do uzadia, pretoze
prvoradou tlohou hry je manipulacia s istou jazykovou formou — s jazykovym tvarom
a obsahova zlozka tzv. novovytvorenych jazykovych tutvarov — slov, slovnych spojeni
ako vysledkov rieSenia danej Ulohy je vnimand aZ ako druhoradd. V odliSnosti od
slovnych hier a slovnych hraciek ide pri didaktickych jazykovych hrach zameranych na
rozvoj jazykovo-komunikacnej kompetencie dietata, podla nasho nazoru,
predovSetkym  ohry  svyznamami, obsahmi slov, ¢im sa  realizuje,
podporuje pojmotvornad ¢innost’ ako schopnost’ pouzivatel'ov dané¢ho jazyka vyberat
z vlastnej disponibilnej slovnej zasoby také vyrazy, ktoré Co najpresnejsie koreSponduju
s obsahom ich vedomia, myslenia. Tymto tvrdenim vSak nezazndvame vyznam
spomenutych hier so slovami, pretoze st nepochybne efektivne pri osvojovani,
zdokonal'ovani, fixovani vedomosti Ziakov o preberanych jazykovych javoch, a zaroven
poskytuju ucitel'ovi moznosti na diagnostikovanie a hodnotenie. Musime sa ale pri ich
pouziti vystrihat’ tomu, aby forma neprebila obsah a hravost’ bola vnimana ako doplnok,
nie ako protiklad k presnému jazykovému vyjadreniu. Houser (1) v suvislosti s tym
podotyka, Ze ,,slovné hry a slovné hracky Ciasto€ne opustaji komunikacnt rolu jazyka
a robia to, ¢o povodne bolo nastrojom, vlastnym predmetom zaujmu.*

Z hladiska organizacného moze byt tito didaktickd metdda realizovand ako
individudlna, samostatna praca ziaka, no pre realizaciu komunikacného aspektu vyucby
slovenciny je vhodnejsie, ked ma podobu dialdogu medzi ziakmi navzdjom, a ten moze
mat’, vzhl'adom na typ danej hry, bud’ komplementarny alebo kompetitivny charakter,
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resp. mdéze byt kombinaciou oboch typov. Domnievame sa, ze hry zalozené na
spolupraci ziakov st zamerané predovSetkym na tvorbu jazykovych asociacii ako
vysledkov vnutornej reci deti, priCom sa kladie v tomto zmysle déraz na ich originalitu,
flexibilitu a fluenciu. V hrach, ktorych vzdjomnad komunikidcia medzi ziakmi ma
sutazivy podton, by bolo snad’ mozné uvazovat’ o tom, ¢i by reCové prejavy ziakov
nebolo vhodné skimat’ nielen z hladiska spdsobu, akym transformuju obsahy svojej
langue do parole, ale ¢i v tychto transformaciach nemozeme postrehnuat’ aj prejavy tzv.
egocentrickej re€i, ktord sa wudietata najvyraznejSie prejavuje v predSkolskom
a mladSom Skolskom veku a mnohi psycholdgovia a lingvisti ju vymedzuju ako dolezity
stupen vo vyvine l'udske;j reci.

Sucasné humanistické tendencie preferuji komplementarnost vo vyucbe
a eliminidciu sutazivosti medzi ziakmi. Pri hrach sjazykom, sledujticich rozvoj
komunika¢nych zrucnosti ziakov, maju svoj vyznam nielen hry zalozené na spolupréci
ziakov, ale aj tie, ktoré ich podnecuju k ,,zdravej* stitazivosti. Priprava Ziakov na reélne
komunika¢né situacie sa totiz neobmedzuje iba na schopnost’ vyberat’ pre svoj prejav
vhodné slova, ale poucuje ho aj o tom, ako moZze prostrednictvom vhodne vybranych
slov animi vytvorenych logickych jazykovych konsStruktov pdsobit na inych,
presviedcat’ ich o vlastnych nazoroch, podnietit’ ich k nejakému konaniu...
Druhy komplementarne ladenych jazykovych hier tak sleduji zobrazovaciu funkciu
jazyka, kym kompetitivne didaktické hry sjazykom poskytuji podmienky na
precviCovanie expresivne] a apelativnej jazykovej funkcie. Nech je uz ich podoba
akdkol'vek, dolezit¢ vSak je, aby vdaka nej jazykové hry navodzovali prijemnt
pracovnu atmosféru tak pre ziakov, ako i pre ucitel’a.

2. Navrh modelu jazykovej hry zameranej na komunikacny aspekt vyucby
sloven¢iny

Aby sme vSak nezostali iba pri tedrii, nechali sme sa inSpirovat Pavlom
Houserom ajeho navrhmi hier sjazykom, ktoré predstavil v knihe Hry se slovy
a jazykem, a vypracovali sme vlastny ndvrh jazykovej hry.

Vzhladom na stanoveny sledovany zamer tejto hry v zmysle podporovania,
rozvijania komunikacnej kompetencie ziakov 2. stupna zakladnej Skoly, vhodné
tematické a organizacné vychodiska sme na$li v pomerne zndmej hre slovny futbal
a relativne menej znamej hre stupido.

Houserom (1) ponimany slovny futbal ,,znamena retazec, v ktorom je koniec slova
zaroven jeho zaciatkom. Hrac, ktory je na rade musi utvorit’” slovo podla konca
predchadzajuceho slova — a tak d’alej.” Okrem slovného futbalu autor pontka aj jeho
alternativu — tzv. tematicky futbal, ktorého ,,ciel'om je jednoducho vymysliet' ¢o najviac
slov spadajucich do urcitej kategorie. Hru mozno hrat’ bud’ tak, ze sa pismeno urci
dopredu a vSetky slovd musia za¢inat’ prave naf, alebo sa zafina na posledné pismeno
slova predchéadzajuceho (ako je pre slovny futbal typické). Ide o hru vel'mi jednoduchu,
ktora skryva iba malo priestoru pre komplikované rafinovanosti a figle. Zrejme jediny
komplikovanejsi trik mozZete pouZit’ v tej verzii hry, kde sa preskakovane hovoria slova
zacinajice vSetky vopred udanym pismenom. V takom pripade je, pokial viete viac
slov, samozrejme vyhodné ponechat’ si zlozitejSie slovo do zasoby a spotrebovat’ vyraz
vSeobecne znamejsi — na ten by zrejme ¢asom skor prisli i protihraci.*

Podstatu hry stupido Houser (1) vysvetl'uje takto: ,,Mozno ho charakterizovat' ako
slovny futbal hrany so synonymami. Na rozdiel od klasického slovného futbalu nejde
v stupide iba orozsah slovnej zasoby, ale skor o bohatstvo asociacii a sucasne
o zdatnost’ psychologicki — skiisime si predstavit, aké asociacie mézu pouzivat’ vasi
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protihraci. Tiez by ste mali vediet uhadnut, akymi vedomostami disponuje zvySok
skupiny a kedy naopak ide o znalost’ zrejme obmedzent na vasu osobu.

Zatial' ¢o v slovnom futbale ide o to vyradit’ protihraca tym, Ze na niektort koncovku
nendjde zodpovedajice zacinajuce slovo, hratel'nost’ slovného futbalu je dana tym, ze
mnozina zaciatkov slov mé& v danom jazyku inu velkost' a Struktiru nez mnozina
slovnych koncoviek, v stupide sa protihrdCov snazite skor nachytat na nejakej
neznalosti, alebo ich priamo chcete popliest’ a zmiast’.*

V podmienkach Skolskej triedy je vhodné pri pouziti jazykovej hry rozdelit’
ziakov do skupin. Téato organizacna Struktura tvori zaklad aj pre hru, ktorti navrhujeme.
Jej vychodiskovou témou su frazeologizmy, kedZe, ako je zndme, problematika
ididémov v zmysle sprdvneho porozumenia ich prenesenému vyznamu a ich vhodného
vyuzitia v beZznych komunika¢nych situdcidch je mnohymi ziakmi zakladnej Skoly
nedostatocne pochopena €o spdsobuje, Ze tieto Specifické, jedinecné lexikalne jednotky
st sucastou komunikacnej kompetencie Ziakov iba v minimalnej miere.

Ziaci triedy budu rozdeleni do niekol’kych skupin. Kazda skupina dostane listok,
na ktorom bude napisany jeden, predpokladdme, Ze pre Ziakov znamy, frazeologizmus.
Ulohou kazdého ¢lena skupiny je samostatne vymysliet' k tomuto frazeologizmu aspoit
pat’ heslovitych asociacii, ktoré budi vystizne popisovat’ jeho formalnu i vyznamovi
stranku. Ziaci budt mat’ pracu stazent tym, Ze ich asociacie budu kategorizované — t. j.
jeden ziak bude tvorit’ asociacie vyluéne vo forme substantiv, asociacie d’alSieho ziaka
budt adjektivami, tlohou in¢ho bude tvorit’ asociacie ako antonyma, popisné asociacie
dalSieho clena skupiny budi mat charakter synonymnych vyrazov k formalnej
1 obsahovej zlozke jednotlivych slov tvoriacich frazeologicku jednotku, atak dale;.
Skupinovu pracu sme si zvolili preto, Ze predpokladdme u niektorych Ziakov tazkosti
s plnenim zadanej ulohy, a tak si mézu Clenovia skupiny navzajom pomahat’.

Po splneni individudlnych, resp. €iastkovych skupinovych tloh, sa Ziaci v rdmci
celej triedy vymenia tak, aby vytvorili nové skupiny, v ktorych bude jeden reprezentant
z kazdej prvotnej skupiny. Tato rotacia Ziakov moze prebiehat’ v dvoch variantoch. Bud’
ziaci vytvoria podla uvedenych pokynov nové skupiny l'ubovolne, alebo clenovia
novovytvorenych skupin budi sucasne patritt kistému kategoridlnemu typu
vytvorenych asocidcii — napriklad v jednej skupine sa stretni iba ti Ziaci, ktorych
asociacie maju podobu substantiv.V tychto skupinach kazdy z ucastnikov predstavi
svoje asociacie, pricom ulohou ostatnych ziakov bude, pochopitel'ne, uhadnut’ znenie
frazeologizmu, a zaroven vysvetlit' jeho vyznamova podstatu. Vzhladom na vysSiu
uroven naroc¢nosti predstavenej jazykovej hry predpokladdme jej mozné pouzitie vo
vysSich ro¢nikoch zékladnej Skoly.

Na zaver si opat’ pomdzem slovami Pavla Housera (1): ,,So slovami sa stracaju
veci, mySlienky 1 my sami. Obrazne povedané, jednym z cielov naSej existencie je
precitanie prave toho listu, ktory mame napisany vo svojom vnutri. Pod tymto zornym
uhlom je potom cely nas Zivot akoby jazykovou alebo konverza¢nou hrou. Na kridlach
slovnej hracky sa dé krésne lietat’ a vydareny rym opgja...*
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PLNENIE ZAKLADNYCH FUNKCII UCEBNIC V NOVEJ SERII UCEBNIC
SLOVENSKEHO JAZYKA

Zuzana Hirschnerova

Resumé: Od roku 2006 vychazi na Slovensku nova série ucebnic materského,
slovenského jazyka. Tyto ucebnice byly v prubéhu tri let experimentadle ovéreny. Po
presném zadefinovani zakladnich funkcii ucebnic je v prispevku podrobné popsano
Jjejich plnéni v prezentovanych ucebnicich.

KUrucové slova: 1. stupen zakladnej koly, materinsky jazyk, ucebnice, pracovné zosity,
funkcie ucebnic

Summary: Since 2006 a new series of textbooks of native slovak language has been
published in Slovakia. The textbooks had been experimentally verified during tree
years. Following precise specification of the basic function of the textbooks, the paper
gives detailed description of there realisation in the presented textbooks.

Key words: primary school, native language, textbooks, textbook functions

Ucebnice su odbornou 1 laickou verejnostou chapané ako neodmyslitelna stcast’
vyuCovania. Su prostriedkom v oblasti vzdeldvania, ktory si zachoval svoje dolezité
miesto v priebehu staro¢i az dodnes. Dokonca aj za existencie pocitacov, internetu, CD
— ROM a inych multimédii sa klasicka ucebnica javi aj do buducnosti ako
nenahraditel'ny didakticky prostriedok.

Na Slovensku boli v minulosti pouzivané na vSetkych Skolach rovnaké ucebnice.
Po roku 1990 vznikla moznost’ existencie aj alternativnych titulov. Skoly, uditelia, si
teda k niektorym predmetom moézu vybrat’ jednu z dvoch alternativ. Napriek moznosti
existencie alternativnych ucebnic tieto ucebnice neexistuju ku vSetkym predmetom.
Okrem S$labikara pre 1. ro¢nik (tretia alternativa vychadza k 1.9.2007) k Ziadnemu
predmetu neexistuje viac ako jeden alternativny titul. K niektorym predmetom sa
vydava len jeden titul. Paradoxne sa stalo aj to, Ze nova ucebnica, ktora vznikla ako
alternativna, povodnl u€ebnicu postupne na Skolach nahradila VSetky ucebnice st plne
hradené Ministerstvom Skolstva, ktoré je aj garantom ich kvality a udeluje im
schval'ovacie dolozky. Nové tituly vznikaji po vyhlaseni a vyhodnoteni konkurzu, ktory
vyhlasuje Ministerstvo Skolstva alebo po uspesnom ukonéeni experimentalneho
overovania.

Ucebnicu materinského jazyka chapeme ako zakladni ucebnu pomodcku pre
ziakov aj ucitelov. V ucebnici je konkretizovana celkové koncepcia predmetu, ktorého
obsah je dany u¢ebnymi osnovami. U¢ebnice slovenského jazyka boli jednym z titulov,
ktoré alternativu nemali. Od roku 2003 sa na Skolach experimentalne overuje séria
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novych ucebnic pre 2. — 4. rocnik. U¢ebnica a pracovny zosit pre 2. ro¢nik po ispeSnom
vyhodnoteni experimentu ziskali schvalovaciu dolozku MS a od septembra 2006 je
mozné ich pouzivat. Tento Skolsky rok sa vyhodnocuje overovanie ucebnice
a pracovného zoSita pre 3. rocnik a tieto tituly budu mat’ $koly k dispozicii od septembra
2007. Zaroven prebieha overovanie ucebnice a pracovného zoSita pre 4. ro¢nik.

Didakticky material spracovany v uéebnici a pracovnom zosite musi spiiiat
urCité poziadavky dané predovSetkym tym, Ze je uceny detom. Okrem toho by mal
poskytnut’ ucitel'ovi dostatok aktivit, ktoré moze na hodinach vyuzit'. Predpokladame,
ze kazdy ucitel' na 1. stupni prispdsobuje vyber metdod a foriem prace  detom
a aktudlnej situacii v triede. Preto je dolezité, aby v ucebniciach mal k dispozicii
mnozstvo didaktického materialu, ktory podl'a potreby vyuziva. Ucebnica by teda mala
podla nas spinat’ tieto zakladné kritéri:

spracovanie obsahu podl'a platnych ucebnych osnov a v sulade so vzdeldvacim
Standardom,
vyuZivanie najnovsich poznatkov z oblasti psycholdgie, didaktiky a lingvistiky,
prispdsobenie veku diet’at’a, ktorému je ucebnica urcena,
reSpektovanie stupnia ovladania gramatiky,
akceptacia ucitela ako dolezitého faktora ovplyviiujiceho priebeh vsetkych faz
ucenia na vyucovani.
V stilade s tymito zdsadami som vytvorila uc¢ebnicu a pracovny zoSit Slovensky jazyk
pre 2. ro¢nik a v spolupraci s PhDr. Mariannou Sedlakovou, PhD. a doc. PaedDr. Janou
Kesselovou, CSc. u¢ebnice a pracovného zosity pre 3. a 4. ro¢nik.

Za zékladny ciel’ jazykového vyuCovania pokladame ziskavanie komunikacnej
kompetencie ako schopnosti funkéne pouzivat' jazyk v rozlicnych komunika¢nych
situéciach s oporou o elementadrne poznanie jazykového systému (Valekova-liptdkova,
1993). Tomuto cielu bolo prisposobené celkové spracovanie obsahu uciva pre
jednotlivé rocniky. Komunika¢no-slohovi zloZku pokladdme za integrujuci prvok
jednotlivych zloziek predmetu slovensky jazyk. V ucebniciach je zaradend na konci
ucebnice, za jazykovou zlozkou. K jej odCleneniu sme pristipili na zdklade skusenosti
z praxe. UCitelia uprednostiiuju tento sposob zaradenia slohového uciva, pretoze
jednotlivé témy mozu vyuzivat' podla potreby, vlastného uvadzenia v Case, ked tvori
prirodzenl sticast’ vyucovania jazyka. Prvky komunikacno-slohovej zlozky su Casto
a prirodzene zarad'ované aj do uloh v jazykovej Casti.

Podl'a Prichu (1997) musi u€ebnica plnit’ tri zdkladné funkcie:
28) funkciu prezentacie uciva,
29) funkciu riadenia ucenia a vyucovania,
30) funkciu organiza¢nq.

Funkcia prezentéacie uciva

Vicsina ucebnic je predovSetkym stiborom informadcii, ktoré musi uzivatel'ovi
prezentovat’ ¢i uz verbalne, obrazom, alebo kombinovanie. Ucebnice materinského
jazyka pre najmladSich Ziakov st v plneni tejto funkcie vyrazne odliSné. MnoZstvo
poznatkov, ktoré si deti osvojuju nie je az také rozsiahle (da sa vyjadrit’ jednoduchymi
pouckami v rozsahu niekolkych viet, najcastejSie len jednej). V ucebniciach teda
nenachadzame klasické vykladové texty, ktoré by prezentovali uéivo. Urovei
Citatel'skej gramotnosti dietata tohto veku naviac velmi nedovoluje absorbovat
a osvojit’ si potrebné informécie z rozsiahlejSieho textu. Nakol'ko ucitelia reSpektuju
vyvinové osobitosti svojich ziakov, v praxi ufebnice materinského jazyka vo faze
prezentacie uciva Casto nepouzivaju. Vyuzivaju overené metody, formy prace a aktivity
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vhodné prave pre konkrétnu skupinu ziakov. Pokial’ sa v ucebniciach materinského
jazyka nachéddzali aj prvky prezentujuce ucivo, dochddzalo na hodinach casto
k zbytocnej duplicite, kedy Ziaci po tivodnej prezentacii uciva ucitelom (bez ucebnice,
pracovného zosita) robili podobné aktivity popisané v ucebnici. Z tychto dovodov sa
v naSich ucebniciach venuje zdanlivo mala pozornost’ prezentacii uciva (tento pomer sa
meni s narastajicim vekom Ziakov). Naopak velkd pozornost’ tejto fdze vyucovania
venujeme v metodickej prirucke, kde ucitelia najdu informacie akymi sposobmi,
prostrednictvom akych aktivit m6zu ziakom ucivo predstavit. Napriek uvedenému sa
v ucebniciach nachadzaju aj prvky prezentujice ucivo. V kazdom ro¢niku plnia svoju
funkciu Specificky. Zakladné jazykové poznatky su formulované v pouckéch. Tie sa
nachadzaju hned’ v ivode uciva, aby ich ziak dokézal rychlo najst.

K zékladnym kapitolam s v druhom ro¢niku zaradené ilustracie, ktorych tllohou
je primeranym spdsobom prezentovat’ ucivo. Ich hlavnymi postavami st mravcekovia.
Mravcéekovia manipuluji s pismenami, slabikami, slovami — hraja sa. Pocas hry rieSia
urCity problém, ktorého rieSenim je prave novy jazykovy jav. llustracie su velmi
dynamické a otvorené, dej nie je presne ukonceny. To je moment, ktory ziakov priamo
nabada k rozpravaniu o obrazku, ziaci sa snazia pribeh dopovedat’ a tym aj pomenovat’
novy poznatok, pripadne ho uz aj prakticky pouZit'. Prerozpravanie deja zobrazené¢ho na
ilustracii je pre ziakov velmi pritazlivé, ale nie zlozité. Tymto spoésobom dokazu
prekvapivo presne popisat osvojovany jazykovy jav. Ilustrdciu si Ziaci vedia
pripomenut’ aj po ur¢itom casovom odstupe. Poucka, ktora nasleduje pod ilustraciou je
akymsi ,,odbornym* pomenovanim toho, ¢o uz Ziaci vedia z ilustrécie.

V tretom ro¢niku sa ilustracie vo funkcii vykladovych textov objavuju
v kapitolach o vybranych slovach. Ku kazdej skupine vybranych slov sa nachadza
ilustracia, v ktorej su zachytené takmer vSetky vybrané slova. Ich vyskyt vedla seba je
Casto nelogicky, ¢im st ilustracie humorné. To eSte umociiuje mimoriadnu schopnost’
zrakovej] pamite Ziakov tohto veku. Po doslednom rozanalyzovani ilustracie, ktoré sa
daju vyuzit' aj na mnozstvo komunikacnych aktivit, si Ziaci zapamétaju, aké slova tam
boli a pripominanie ilustracie im vyrazne pomaha pri osvojovani pravopisu slov s 1/i,
y/y po obojakej spoluhlaske.

Vo Stvrtom ro¢niku sa na zaciatku kazdej kapitoly nachadza kratky text. Texty
primeranym sposobom predstavuji nejaké heslo, ich forma pripomina detsku vykladovi
encyklopédiu. Za textom sa nachadzaju ilohy v dvoch tirovniach. Cast’ sa venuje textu,
jeho porozumeniu a komunika¢nému vyuzitiu. Druha ¢ast’ tvoria tlohy zamerané na
novy jazykovy jav, ktory si Ziaci za€inaji osvojovat. Na vyucovani sa teda pravidelne
pracuje s kratkymi textami, ktoré¢ podporuji rozvijanie jazykovej, Citatel'skej
a komunikacnej kompetencie. Predpokladdme (overovanie, nie je ukonené), Ze sa to
odrazi na trovni dosiahnutych schopnosti. V tretom a Stvrtom ro¢niku st vo va¢Som
mnozstve zarad'ované série tloh prezentujicich nové poznatky.

Funkcia riadenia ucenia a vyucovania
Ucebnice su didaktickym prostriedkom, ktory riadi ako ziakovo ucenie (napr.
pomocou otazok, uloh), tak aj uc¢itelovo vyucovanie (napr. udava proporcie uciva). Za
vel'mi doblezity predpoklad pre plnenie tejto funkcie povazuje stalu Struktiru tych
komponentov ucebnice, ktoré sa na jej plneni zucastiuju. Kazda kapitola preto za
uvodnou ilustraciou a pouckou obsahuje:
e subor tloh s narastajiicou naro¢nost’ou,
e cvicny diktat,
e otdzky zamerané na porozumenie a rozvijanie schopnosti primerane pomenovat
osvojovany jazykova jav,
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e tlohy na priebezné opakovanie,
e ,domcekové ulohy“, tlohy so zadaniami, s ktorymi sa uz Ziaci stretli, takze
s nimi mdzu pracovat’ samostatne, pripadne na domacu uloh,
e stru¢na metodicka informacia o pozadovanej urovni zvladnutia uciva (napr. pre
rodica), ale aj ucitel'a, zastupujiceho ucitela.
Opakujuca sa Struktira pomaha ziakom v orientacii v ucebnici, ¢im vyrazne ovplyviiuje
ich schopnost s fiou pracovat, ale u¢i aj pracovat s inymi knihami, textami.
Pravidelnost’ sa stretla s kladnou reakciou aj u ucitelov. K ucebnici je prehl'adne
spracovand metodicka priru¢ka, ktorda pomdha plnit funkciu riadenia ucenia.
Nachédzaju sa v nej podrobné instrukcie k prezentécii u¢iva a k jednotlivym tloham,
kontrolné diktaty, ndmety na jednoduché projekty a navrh ¢asovo-tematického planu.

Funkcia organizacnd (orientacnd)

Plnenie organizac¢nej funkcie tzko stvisi so spominanou pravidelnou Struktirou
vSetkych kapitol. Zdkladné komponenty ucebnice st graficky odliSené, ¢im vyrazne
napomahaji Ziakovi aj ucitelovi v orientacii v ucebnici, pracovnom zosite. Grafické
spracovanie reSpektuje vek ziaka. Velky doéraz sme kladli na jednoduchost
a jednoznacnost’ zadani a pokynov, ¢im sa postupne u deti zdokonaluje schopnost’
¢itania a porozumenia zadani.

Ako ukazuju spétné vizby z praxe, ucebnica sa ziakom paci a radi s flou pracuju.
Ucitelia kladne hodnotia prehl'adné usporiadanie jednotlivych zloziek ucebnice
a dostatok didaktického materialu.
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STUDIUM K VYKONU SPECIALIZOVANYCH CINNOSTI: KOORDINACE
V OBLASTI INFORMACNICH A KOMUNIKACNICH TECHNOLOGII (ICT)

Martin Hladky

Resumé: Prispevek se sklada ze dvou casti — prvni informuje o moznosti dalsiho
vzdelavani  pedagogickych  pracovnikii v oblasti  koordinace  informacnich
a komunikacnich technologii. Ve druhé pak na prikladech ukazuje, jakym zpusobem je
mozné vyucovat literaturu pomoci vypocetni techniky.

Kli¢ova slova: informacni a komunikacni technologie, koordinace, Ramcovy vzdélavaci
program

Summary: The contribution consists of two parts. The first one informs about the
possibilities of further education of teachers in the field of co-ordination of information
and communication technologies. The second part presents the examples of how the
computer technology could be used to teach literature.

Key words: information and communication technology, coordination, Frame
Educational Programme

Nize uvedeny piispévek, rozdéleny na ¢ast obecnou a specializovanou, nejprve
seznamuje s moznosti studia, kde hlavni roli hraje vyuka za pomoci vypocetni techniky,
a pak uvadi ptiklady vyuzZiti vypocetni techniky v literarni vychové€. Jednotlivé typy
ukazek jsou pouze ilustracni.

V obecné casti si klademe za cil upozornit na moznost studia k vykonu
specializovanych ¢innosti — koordinace v oblasti informaénich a komunika¢nich
technologii (ICT). Usp&ny absolvent kurzu ziskava podle vyhlasky MSMT &. 317/2005
Sb. § 9a kvalifika¢ni predpoklady pro vykon specializované c¢innosti koordinace
v oblasti ICT.

Zakladni pilife uvedeného studia lze spatfovat ve tfech zakladnich smérech.
V prohloubeni a rozsifeni kompetenci k metodickému vedeni ostatnich ucitelti Skoly
v oblasti ICT v procesu vzdélavani. Dale ve vlastni tvorbé ICT planu skoly (popft. skol)
a v naplnéni standardu ICT sluZeb na zékladnich a stiednich $kolach v Ceské republice.
Studium se uskute¢iiuje ve tfech semestrech s celkovou ¢asovou dotaci 255 hodin. Pti
detailnéjSim rozboru lze zjistit, Ze nejvétsi Cas je vénovan piimé vyuce (prezencni
forma), tj. 155 hodin. Vyuce distan¢ni formou patii 50 hodin. Stejné ¢asové ohodnoceni
je prifazeno konzultacim, které souviseji hlavné s vypracovdnim zavérecné prace.
Ukonceni 1. a 2. semestru tvoii souborna zkouska.
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Absolvent studia by mél byt vybaven znalostmi organizacnimi a fidicimi
dovednostmi (didaktickymi metodami) na takové trovni, aby jako metodik ICT byl
schopen ve své skole (popft. v okolnich ,,malych* skolach) kvalifikovan¢ vykonavat:

metodickou pomoc v integraci ICT do vyuky predméta

doporucovat a koordinovat dalsi ICT vzdélavani pedagogickych pracovnikti
koordinovat uziti ICT ve vzdélavani

koordinovat ndkupy a aktualizace software

zpracovavat a realizovat v souladu se Skolnim vzdélavacim programem ICT plan
koordinovat provoz informaéniho systému

Tematické okruhy studia

1.

™

e e i

9.

10.
11.
12.
13.
14.

Role, vyhody a meze vyuziti ICT v edukacnim procesu, moderni didaktické
teorie

Vyuziti pocitace ve vzdélavacim procesu — 3 vybrané okruhy z minimalné 5
nabizenych

Informacni systémy Skoly, jeji webova prezentace

Principy a mozZnosti pocitacovych siti

Autorské pravo, bezpecnost na internetu, netiketa

Tvorba ICT planu $koly, interakce ICT a RVP

Ptiprava Skolnich projekta

Vedeni zékovskych projekti

Moderni technologie — aktudlni informace, uziti ve Skole

Hygiena, ergonomie a bezpecnost prace s ICT

Uziti ICT ve specialni pedagogice

Pocitac¢ a volny ¢as déti a mladeze

Anglické terminy pro oblast ICT a moderni edukace

Aktudlni zdroje informaci a vyukovych objektii na internetu

Tematické okruhy pro predmét ,,Vyuziti PC ve vzdélavacim procesu*
Spole¢na ¢ast:

® Zisady upravy dokumentd, jak zpracovdvat samostatné prace (1.
semestr)
® MozZnosti modernich prezentacnich technologii (2. semestr)

Volitelné okruhy

ICT ve vyuce na 1. stupni ZS

ICT v ekonomickych pfedmétech

ICT ve vyuce Zemépisu (d&jepis, biologie)

ICT ve vyuce Chemie (fyzika, matematika)
ICT ve vyuce jazyku (Cesky jazyk, Cizi jazyky)

Studium zajistuje Ustav informatiky Provozné ekonomické fakulty Mendlovy
zemédélské a lesnické univerzity ve spolupraci s:

Institutem celozivotniho vzdélavani MZLU v Brné
Ustavem prava PEF

Ustavem humanitnich véd

Ustavem jazykovych a kulturnich studii MZLU
NIDV
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® cxternimi lektory

Dalsi informace a souvisejici odkazy:

@ http://www.mendelu.cz/iczv/karierni/koordinace-v-oblasti-ICT.html

® http://www.msmt.cz/Files/PDF/Vyhlaska 317 2005 o _dalsim_vzd ped prac.
pdf

® http:/ www.e-gram.cz

® http://edu.cz

® Material plvodné upravujici problematiku ICT metodika: Nafizeni vlady ¢.
400/2002 (ze dne 7. srpna 2002) § 3 odst.11

® Soucasné platné Natizeni vlady z 26. ledna 2005 ¢. 75/2005

Ve druhé casti pfispévku uvedeme nékolik praktickych ukazek, jak a jakym
zpiisobem muZe byt pocitac a jeho softwarové vybaveni ndpomocno ve vyuce. Tuto ¢ast
zafazujeme z praktickych divodu.

Ze setkdvani s uciteli ceského jazyka a literatury na kurzech, které potada
Mendlova zeméd¢lska a lesnickd univerzita, Institut celozivotniho vzdélavani, vyplyva,
ze se ptili§ neorientuji v moZnostech a $ifi vyuziti vypocetni techniky ve vyucovacim
procesu. Proto nize uvadime né€kolik ilustra¢nich obrazka s kratkym popisem.

Vsechny snimky jsou vytvofeny v programu Microsoft PowerPoint, pocita se
s tim, zZe obrazky budou promitdny pomoci dataprojektoru napt. na platno. VSimnéme si
1 moznosti kombinaci toho, co vSechno lze na snimku zobrazit (obrazek, zvuk, video,
diagram..., rizné dalsi varianty).

Zak musi kazdy promitany obrazek vnimat jinym zplsobem (bereme v potaz, Ze
nejvét§im mnozstvi informaci ziskava zrakem).
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Snimek 1

Smél’y, Skupiny . - « (v uvedeném obdobi)

. , ® . ’

Ruralisté  Naturalisté

Psychologicka i

’ L sionismus

proéza

- s

Historicky
roman

<

p— Demokraticky
Katolicky proud ’
’ proud

& °

Imaginativni L
© Impresionisté

Realisté

Uvedeny snimek si v§ima smérti v ¢eskeé literatuie v 1. poloviné 20. stoleti. K vytvoteni
je pouzit diagram, mezi jeho pfednosti bezesporu patii prehlednost, dale pak, kazdy
vytvofeny nadpis je propojen s hypertextovym odkazem. Jednim klepnutim mysSi se
dostaneme do kterékoliv kapitoly, zdk mé ale neustdle pfehled o daném obdobi
v celistvosti.

Snimek 2

Ukazky z alba Karla Capka ...

Snimek predstavuje spisovatele v riiznych zivotnich etapach.
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Snimek 3

Bydli§té:

a) Malé Svatonovice

I mapa miZze pomoci k orientaci a propojeni riznych mist, kde literati ptisobili. V tomto
ptipade je Sipkami nazna¢eno narozeni Karla Capka v Malych Svatomovicich a jeho
prestéhovani do Upice v Podkrkonosi. Seznamuje se zde prostiednictvi babicky
s mistnimi pohadkami.

Snimek 4

Pro zaky miize byt zajimavy i zvukovy zaznam daného literata. V piipadé Karla Capka
se ndm dochoval pouze jeden jediny. Je tfeba ho ale upravit, vytvofit stfih (staci par vét,
ale mé¢ly by ndm ,,pasovat™ do vykladu.
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Snimek 5

U kéZka kal |g ram CI « = « (pFeklad Karel Capek)

S ohlasem se mizeme setkat pti ukazkach literarniho dila, ktera obsahuji zajimavosti
(neobvyklosti). U Karla Capka jde o kaligramy — Eiffelova véz ve francouzském
originale a ¢eském piekladu.

Snimek 6

Krakatit ... (1924)

1 romanu se vynalezci
podati uvolnit
atomovou energii a
generalové se snazi
objev vyuzit pro

valecné ucely. Hrozi

zkaza svéta, které se
podafi zabranit jen
diky mravni
pevnosti vynalezce

-

Uvedeny snimek je kombinaci textu (nejprve vyklad) a videa (je nutné vytvofit stfih,
aby se hodil k nasemu vykladu).
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Snimek 7

Bila nemoc, 1937

1 drama s prvky antiutopie

1 lidstvo ni¢i neznama
nemoc, proti niz
demokraticky smyslejici
lékat nasel 1ék.

1 je ochoten zachranit
diktatorského marsila,
ktery také onemocnél -
klade si vSak podminku:
musi se zfici valky.

Obrazek obsahuje zakladni informace o Bilé nemoci — je kombinaci textu, fotografie
a zvuku. Osvédceny komentat — text, obrazek, zvuk.

© Martin Hladky, SOS a SOU Brno, 2007
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

Olomouc 2007

VYUKA CESKEHO JAZYKA V DALTONSKEM PLANU
(PROJEKTOVA VYUKA NA Z8)

Petr Holanek

Resumé: V nasem prispévku se zamérujeme na projektovou vyuku, ktera je soucasti
daltonského planu a miize slouZit jako vhodna alternativa k vyuce. Zaci se v ni uci
zodpovednosti, samostatnosti a spolupraci.

Kli¢ova slova: projektové vyucovani, daltonsky plan, miniprojekty v ceském jazyce

Summary: Our contribution is focused on Project Work, which is a part of Dalton Plan
and can serve as a useful alternative in teaching. In this way, pupils learn to be
responsible, self-reliant and cooperative.

Key words: Project Work, Dalton Plan, MiniProjects in the Czech langure

Uvod

V naSem piispévku pracujeme se Skolnim vzdélavacim programem, vytvofenym
na nasi Skole. Vychazi z RVP ZV, ale také vyuziva prvky daltonské vyuky, ktera u nas
probiha na prvnim stupni zékladni Skoly. VyuZzivé projektovou formu vyuky, ktera je
soudasti daltonského planu a miZe slouzit jako vhodna alternativa k vyuce. Zaci se v ni
uc¢i zodpovédnosti, samostatnosti a spolupraci.

Skola pro viechny

Od letosniho skolniho roku 2006/ 2007 se na Zakladni Skole a Matefské Skole
Chalabalova 2, Brno zacalo ucit podle nového Skolniho vzdélavaciho programu ,.Skola
pro vSechny®, ktery si Skola vytvotila dle svych pozadavki. Uvedeny dokument vychazi
z Ramcové vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani, jednoho z hlavnich pilitt
pravé probihajici reformy Skolstvi.

Dtlraz se klade na Zdkovy kompetence pii uceni, tj. na jeho , védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty dulezité pro osobni rozvoj a uplatnéni
kazdého clena spolecnosti** (dle RVP ZV). Mezi tyto kompetence patii napf. schopnost
fadit véci do souvislosti, fesit problémy, ziskavat informace z rtiznych zdroju, radit se
s lidmi ze svého okoli, umét se zucastnit diskusi, vyjadfit a obh4jit vlastni nazor, ale
i vyslechnout nazory druhych, nebat se promluvit na vetejnosti, porozuméni a schopnost
domluvit se, Cist a psat ve vice jazycich, schopnost spolupracovat a pracovat v tymu,
zorganizovat vlastni praci, vyuzivat nejmodernéj$i informacéni a komunikaéni techniky
atd.
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Dilezité je, ze ucivo a ucebni latka jiz nejsou cili, ale prostredky k dosazeni
vyse zminénych kompetenci (dovednosti).

Projektové vyuéovani

Na zakladé vzdélavaciho programu ,,Skola pro viechny* nase $kola realizuje tzv.
projektovou vyuku, kterd je jednou z mnoha moznosti vyuky zaka. Projekty umoziuji
integraci uciva, pruznou reakci na aktudlni udélosti a rozvijeni pracovnich dovednosti.
Mohou probihat v ramci jedné tfidy, ro¢niku, ale 1 vramci celé Skoly, mohou byt
pfedmétové 1 mezipredmétove, kratkodobé 1 dlouhodobé.

Zaklad projektového vyucovani tvoifi ziskdvani informaci jinou formou nez
tradi¢ni (napt. vykladem). Ucitel vystupuje v roli koordinatora, zodpovédnost za vlastni
préci a uceni piebiraji zaci sami na sebe. Cvici se v samostatném vyhledavani informaci
zriznych zdroji (knihy, internet), dale se u¢i vzajemné spolupracovat, formulovat
vlastni myslenky, pochopit mySlenky druhych, reagovat na pozadavky ostatnich,
zvazovat optimalni feSeni. Dilezitou roli pfi prezentaci projektli hraje rozvoj osobnich
komunikativnich dovednosti.

Vysledky projekt jsou vzdy prezentovany a nasledné spolecné vyhodnoceny.
Zaci je predstavuji prostfednictvim &lanki, nastének, vystav, filmi, vystoupeni apod.

Daltonsky plan

Ve vy§e zminéném programu ,.Skola pro vsechny“ vyuzivame zkusenosti
z 1. stupné, na kterém se uci podle daltonského planu (hlavni principy: zodpovednost,
samostatnost a spoluprace) a projekty jsou zde pravidelnou soucasti vyuky. Za této
situace by bylo obtizné vratit se ke klasickému zptsobu vyuky, jestlize si zaci uz
predtim vyzkouSeli samostatné objevovani, aplikaci ziskanych informaci piimo ve
vyucovani, méli moznost rozvijet své osobnostni schopnosti, vyjadfit svlj nazor
a odpovidajicim zptisobem ho hajit.

Projektovou vyukou pracujeme i na druhém stupni. Zaci si tak rozviji jiz znamé
dovednosti a upeviiuji si zplisoby préce, které jim pomahaji v osobnostnim rozvoji.

A co je to tedy daltonsky plan? P. Bakkum chéape daltonsky plan nasledovné:
., Daltonsky plan je forma organizace tridy nebo Skoly, ktera na principu volnosti
a samostatné prace zZakii sleduje cile uvedomélé a aktivni vychovy kzodpovédnosti
a samostatnosti. Volnost a samostatna prace ve vyucovani a vychove se stimuluje
a vymezuje pomoci instrukci nebo zadani. Individuadlni zpracovani urcené ucebni latky
at uz predchazi anebo nasleduje po skupinovém vyucovani nebo praci v klasickych
vyucovacich hodindch, podporuje vzdjemnou pomoc a spoluprdaci stejné jako tyto
spolecné instruktazni lekce.” (1)

Jak prohlésila sama Helena Parkhurstova, zakladatelka tohoto reformniho hnuti:
»Dalton neni metoda nebo systém. Dalton je vliv. “(2)

Zakladem vyuky je, Ze Zak samostatné vypracovava zadany tkol, jez je soucasti
tzv. ukolového listu (pfehled uciva, které ma zak za uréitou dobu splnit). Ukol se sklada
z nasledujicich ¢asti: instruktaz, prehled bodovani, povinné ukoly, volitelné ukoly, extra
ukoly a hodnoceni. Vyuzivd rizné metody (prvky kritického mysleni, vyklad, texty
k uvaze, prace s textem, cviceni na upevnéni latky) a uci pracovat s nejriznéjSimi
uc¢ebnimi pomuickami (slovniky, uc¢ebnice, encyklopedie, internet), coz vyZzaduje urcité
zazemi.

74k v pomiickach hleda feseni pro zadany ukol. Pokud mu to nejde, smi danou
problematiku konzultovat se spoluzaky. Az poté, pokud se zakiim nedafi, zapoji se do
vyuky ucitel. Ten do té doby funguje jako koordinator. Ten poté vypracované ukoly
vyhodnoti.
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Pii zpracovani ukold, si Zaci procvi¢uji rizné dovednosti. ,, Zdci se uci nejen
samostatnosti a odpovédnosti, ale také byt aktivni a iniciativni. Zejména pak, pokud se
kol stava ucebni smlouvou ¢i dohodou mezi Zakem nebo skupinou zakii a ucitelem. “(3)

Pokud se podivame na daltonskou vyuku, lze konstatovat, ze obsahuje mnoho
prvkll pro rozvoj zdkovskych kompetenci, a tim se stavd vhodnou alternativou pro
proménu Skolstvi, jez by se m¢la udat na zéklad¢ pravé probihajici reformy (dle RVP
ZV). Jednd se o moderni piistup k zdkim a o rozvoj jejich kompetenci. U nés se
v soudasnosti vyuziva daltonské vyuky piedeviim na prvnim stupni ZS, protoze na
druhém stupni to jiZ neni Upln€ mozné (jako napt. v Holandsku) z nésledujicich divodu:
velké mnozstvi uciva, technické vybaveni, nepruznost soucasnych osnov). Na druhé
stran¢ se domnivame, ze daltonské plany jsou velmi vhodné k opakovani a procvicovani
uciva a jsou dobrou variantou ke klasickému zpiisobu vyuky.

Projekty v ¢eském jazyce

Mensi projekty (tzv. mikroprojekty) Ize vyuzivat i v hodinach ceského jazyka.
Vychazeji ptimo z daltonského planu a snazi se naplnit jiz zminéné zakladni principy
daltonské vyuky (ROHNER, R., WENKE, H., 2000):

1) zodpovédnost (zak je zodpovédny nejen za konecny vysledek prace, ale 1 za
zpiisob, kterym ho bylo dosazeno),

2) samostatnost (ta siln¢ ovliviiuje motivaci zakt k ucivu),

3) spoluprace (ptiprava pro pozdéjsi Zivot).
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Ukazka z daltonského ukolu LukaSe Bajera (¢ast zaméfend na sklofiovani osobnich
z4jmen, dale pak na préci s literarnim textem):

e ZAJMENA ON, ONA, ONO A JEJICH TVARY.

-'L'.-_-JI 8. PROSTUDUS SV UCEBMICI NA STR. 87 PREHLED SKLONOVANI ZAJMEN ON, ONA, ONOD A
POTOM ODPOVEZ NA TYTO OTAZKY. (10§

Jak se sklafujl zajmena on, ona, ono?

Co so sfana se 2afmeny po pfadiobehch? Ded molned piipady ke kakdimy zijmeni 2 Siglu pa;
Zoed T o L L

S0
£ i
Toad

Pndhj-t.lrm pravils se v liohlo riimenech pide v konooves kiatke 1 a douhe I7 Vypld &f
7 uéebnice pfiklady tak, aby ses v problematice vyznala

Jak zni pravidlo pro Vi padle padu, diske a radu u Zajmen on, ana, ape?
Kdy se u zajmen powdivajic

A) delsitvary? = 7

B) kratgitvary? = =

I OBLAST LITERATURY. [15) B0
Prodsiéte si v Citancs text na strand 105 Jezde: 2 nezndma’, P pledlen] zpracuile jedau 2 tehto
skisin dkoli
PORCZUMENI LITERARNIMU TEXTU. (15)
G“D',n a) ke seodehrévd piibéh Jezdce z nazrama?
b) Charakbarzujie hlasnibo hedinu pfibéhu Jezdee z neznéma. Spliye vefs pladstawy
Sprdenéno kovboje™? Pogidte viasini pledstav bovbaje
) Vyhledeje v plibenu mista, kerd pfispivaji k chargkbensics Havni postavy. Jakou vihu v
ne ra moliv pafezi
d) Wzish Baba k rodiim byl valmi pékry. Za oo =i Bob vadil svého obea? Co obdivowal na swé
madlce?

\j VLASTMI LITERARNI TVORBA (15)
Posuste se wlvofit krdfou povidku 2 fohoto 28nn, Polé se poradie s ulitedem, jak na ke
Raozsah textu ¢ca 300 slow

NI, VYTVARNE VYZITI
ﬁ;ﬁ# L VYTVORTE SERN 3 ILUSTRACL KTERE BY SE MOHLY POUZIT K POVIDCE
£ LJEZDEC 7 NEZMAMA. [VIF UIKOL II) - BYLO BY VHODNE PRIBEH PRECIST. {15)

. PREMRESLETE POVIDHU (NEBOD JEJI GAST) DO KOMIXOVEHD PRIBEHU. (15)

. IV. STUDMI DOVEDNOSTI
Lé ha intermet whiedsite informass o westemnu Vylvoite siradny referdt”, o némé odpovite ra
tyto oidzky. POZOR! Kestadi pouze napsal odpovedil Musite vl ted
i. Ky tenbo Zanr venikl?
iL Klara piibéhy & flmy fweslerny) z Divokého zdpadu znd37 Znas jejich aulory?
L Charaklenistika postay, kierd v plibdzich 2 Divokéno zipady watupui,
I Jake jsou spokecns znaky westerni & pohadek?
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DalSi projekty na nasi Skole vychazejici z daltonského planu

V soucasné dobé na nasi Skole probéhlo nebo probihd mnozstvi rtznych

projektii. Pfipomenme ten nejrozsahlejsi:
Projekt Brno — Videnn — naSe Skola spolupracuje s videiiskou Europaschule (Juergen
Peters). Projekt je zaméien na spole¢né kulturni dédictvi a historii obou mést, v nasem
pfipadé¢ na secesi (Jugendstil). Diky tomuto projektu si Zzaci mimo jiné uvédomi
dalezitost znalosti cizich jazykd. Komunikace probihd nejen v némcing, ale
1 vanglicting, protoze pro zaky je jednodussi komunikovat v jazyce, ktery neni
matefsky ani pro rakouské déti.

Mezi $kolami probihaji nékolikadenni pobyty a navstévy. Zaci se navzajem
seznamuji s pamatkami obou mést a pfitom si procvicuji jazykové dovednosti. Také
spolu travi volny ¢as, ve kterém napf. hraji rizné hry, a dokonce se ucastnili spole¢né
diskotéky. Dale mezi sebou komunikuji prostfednictvim internetu.

Mezi dalsi projekty patii:

Poznavame zemé Evropy — v tomto celoSkolnim projektu se zéci z jednotlivych ttid
seznamovali s jinou evropskou zemi, s jeji historii, kulturou, pfirodou, sportem. Zavér
projektu tvofila prezentace pred ostatnimi tfidami a soutéz, ve které si mohly ziskané
védomosti zopakovat.

Film o Brné — tento projekt stale probiha. Zaci devatych t¥id v ramci hodin anglického
jazyka nataceji kratky film o mést¢ Brn€ v anglictin€. Scénaf, obsazeni roli, technické
provedeni, to vSe si zaci vytvaieji a zajiSt'uji sami. Po dokonceni filmu se planuje ucast
na celostatni soutézi, ve které se utkaji s ostatnimi Skolami.

Neékteré projekty, které na nasi Skole délame, mohli spatfit piimo rodi¢e na Dni
otevienych dvefi: Savci v legendach (Cesky jazyk-zemépis-biologie), Obc¢an a jeho obec
(vychova k obcanstvi), Nahrdelnik (anglicky jazyk), Sedmaci Sest’akiim (matematika),
Praha (vychova k obcanstvi), Soumérnost kolem nas (matematika), LiSejniky
(ptirodopis) ad.

Zavér

V soucasné dobé& probiha rozsahla reforma Skolstvi, kterd by méla zménit systém
vyuky, u¢ivo a ucebni latka jiz nejsou cili, ale prostiedky k dosazeni vySe zminénych
kompetenci (dovednosti). Ma prob¢hnout celkovéd zména klimatu ve skole a do vyuky
se zavadi inovativni metody. Mezi n¢ se tadi 1 projektova vyuka, ktera uci zaky
samostatnosti. Dal§im moZnym zptsobem je uplatiiovani daltonského planu, ¢i jen
daltonskych prvki, ktery ma své misto 1 v Ceském jazyce, kdy je vhodny zejména pii
opakovani probraného uciva. U¢i zaky zodpove&dnosti, samostatnosti a spolupraci.

Domnivame se, Ze neni nutno se zabyvat jen jednim alternativnim zptsobem
vyuky, ale Ze je dobré pracovat s prvky riznych alternativnich zptsobd vyuky. Ucitelé
by si z daného systému méli ,,vytdhnout™ to, co se jim hodi, co upotiebi a co je vhodné
pro jejich Zaky.

Poznamky
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POSTAVENIE SLOVENSKEHO JAZYKA V PROJEKTOVOM VYUCOVANI

Alexandra Hrinova

Resumé: Autorka pojednava o postaveni slovenského jazyka v projektovom vyucovani.
Zaobera sa jednotlivymi principmi jazykového vzdelavania — poznavacim
a komunikacnym principom.

KPucové slova: projektové vyucovanie, poznavaci princip, komunikacny princip

Summary: The author explains function and place of slovak language in project
education. She ruminates on constituent elements of language education and their using
and cultivating in this way in education.

Key words: project education, cognitive principle, communication principle

Hoci sa myslienka vyuzivania netradicnych foriem a metdéd vo vyucovani javi
ako moderna poziadavka zlepSovania vzdeldvacieho procesu, jej korene siahaju az
do d’alekej minulosti. Posledné desatrocia st vSak usilia o jej prakticku realizaciu Coraz
nastojcivejsie. Spolu so zmenami, ktoré sa tykaji procesudlnej stranky sa vSak hovori aj
o zmendch v obsahovej stranke vyuCovania, ktord dlho zostavala v uzadi pozornosti
odbornikov. Dnes uzZ vieme, Ze efektivne zvySenie Urovne vzdeldvania dosiahneme
vtedy, ak sa sufasne budeme zaoberat’ otdzkami ,,Co ulit* a ,,ako ulit™, teda ze pre
vyuzivanie netradicnych metdd je potrebnd aj zmena obsahu vzdeldvania, ¢im by sa
vytvorila akasi vhodnd ,,zivnd pdda“ pre vyuZzivanie roznych inovacnych postupov
a metod.

Jednou znich je aj projektové vyuCovanie, €1 projektova metoda, ktorych
realizdciu stazuje prave vysSie spomenutd skutocnost. Je tazké vymedzit' znaky
projektového vyucovania resp. projektovej metddy, a u jednotlivych autorov mozno
vidiet ist¢ rozdiely vich chédpani. KedZe rozoberanie jednotlivych vymedzeni
projektového vyucovania nebude nasim cielom, pokusime sa asponl stru¢ne nacrtnit’
jeho podstatu.

Projektové vyucovanie sa u viacerych autorov (Kosova, Mares) uvadza ako
vyucovanie zaloZzené na projektovej metode. H. Grecmanovd a E. Urbanovska (1)
projektové vyucovanie vysvetluji ako formu vyucovania, ktord vytvara taky
organiza¢ny ramec vyucovania, v ktorom sa realizuju aj iné metddy. Podla toho,
v akom rozsahu sa uplatituju jednotlivé znaky projektového vyucovania, mozno hovorit
skor o projektovej metode.

Pre nés je vSak dolezitejSie vediet, ¢o tvori podstatu projektového vyucovania.
Nejednoznacnost’ ponimani nés privadza k vlastnej formulécii tejto podstaty, ktori na
zaklade interpretacii od réznych autorov nachadzame v aktivhom spolupodielani sa
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ziakov na rieSeni roznych projektovych tuloh, kde ziaci celostne a samostatnou
¢innostou nadobtidaji poznatky, zru¢nosti, a kde ucivo je koncentrované okolo istej
témy tak, aby sa poznanie nerozpadlo do viacerych oblasti (Kacinova, Kollarik, a d’alsi).

S touto formou, ¢i metddou vyucovania sa stretavame skor v prirodovednych
predmetoch, a preto nds zaujima, aka uloha v tejto vyuCovacej forme prindlezi
slovenskému jazyku, ako modZeme vyuCovanie jazyka zaClenit’ do projektu, resp. ¢i
mozno vyucit’ projektovi metdédu vo vyucovani slovenského jazyka a pod. Skor, ako
budeme hladat’ odpovede na tieto otazky, pozrime sa na vyucovaciu hodinu
slovenského jazyka ako izolovaného a oddeleného predmetu. Sucastou vyuc€ovania je
podla J. Kesselovej (2) poznavanie systému jazyka a rozvoj komunikacnych schopnosti.
Vo vyssich pedagogickych dokumentoch (Milénium) su tieto schopnosti zastreSené
pojmom komunika¢nd kompetencia, ktorej nadobudanie sa vSak neststred'uje iba na
hodiny slovenského jazyka, ale ma nadpredmetovy charakter. Tato myslienka vychadza
z toho, s ¢im sa stretdvame vo vyucovani (i v zivote) bezne bez toho, aby sme si to
uvedomovali. Ved ked’ sa bliZzSie prizrieme na model komunikaéného vyucovania
slovenského jazyka (3), jeho prvky, akymi st pocuvanie, Citanie, rozpravanie, pisanie,
su prirodzenou sucastou aj ostatnych predmetov, preto sa nam koncepcia projektového
vyucovania, resp. projektovd metoda zaloZzend na integracii, javi ako vhodny
prostriedok na rozvoj komunikacnej kompetencie. Problém vSak nastava pri otazke, ako
integrovat’ jazykové vyucovanie, ktoré spociva v systémovom poznavani jazyka a kde
sa uplatiuje zasada postupnosti. T4 sa pri mnohostrannosti javov v projektovom
vyucovani nereSpektuje, ale je na ucitelovi, aby tito postupnost’ a kontext nachadzal
(4). Tato uloha nam stazuje realizdciu projektového vyuCovania vramci celej
organizacie vyucovania, a preto sa Uplne nahradenie existencie oddelenych predmetov
na zéklade koncentracie zda ako narocnd, ak nie nemoZna uloha (s prihliadnutim na
obmedzenia vyplyvajice zpovahy arozsahu wuciva, zdavdznosti pedagogickych
dokumentov, casovej dotacie apod.) RedlnejSie sa nam pozdadva zachovanie
predmetov, ktorych ucivo by bolo orientované kjednej téme, alebo by
medzipredmetové vztahy boli zabezpecené v istych predmetoch, resp. iba vo vyu€ovani
predmetu slovensky jazyk (v tomto pripade sa vSak vytrdca podla nas najddleZitejsi
znak projektového vyucovania, ktorym je multidisciplinarny pristup). Tym by zostal
zachovany aspoil Ciasto¢ny doraz na kognitivne schopnosti Ziakov, ktorych rozvoj
Htradicné vyuc€ovanie prizvukuje, zatial ¢o v projektovom vyucovani vidime opacnu
tendenciu. Aj ked’ sa projektové vyucovanie snazi vyhybat extrémnemu hromadeniu
poznatkov, nemozno povedat, Ze by sa ich dblezitost” a nevyhnutnost’ podceniovala, no
jeho cielom je, aby Ziaci neprijimali hotové poznatky, ale aby si ich tvorili,
konstruovali. Aby k takémuto javu dochddzalo, je potrebné aby dieta prirodzenou
cestou autondémnej skusenosti poznavalo skutoCnost, na ¢o je potrebné vytvorit' také
prostredie a podnety, ktoré by provokovali jeho zaujem. Takuto prileZitost poskytuje
orientacia projektovej ¢innosti na potreby Zivota.

Ked teda obhajujeme postavenie vedomosti vo vyucovacom procese, a zarovei
sa chceme pridrziavat’ vysSie spomenutych skutocnosti, je potrebné, aby sme pri
vyvodzovani nového uciva postupovali induktivnym postupom (¢im by bola dodrzana
snaha o motivaciu a aktivaciu ziaka pri vlastnom poznévani), a aby sa nauc¢ené poucky
a definicie nasledne prepojili s projektovou témou v takom zmysle, aby ich znalost’ bola
potrebna pri rieseni ¢iastkovych uloh projektu (ak je stanovena ista uloha, Ziak by mal
prirodzenou a nenutenou cestou sam dojst’ k tomu, ze prave tieto vedomosti mdze
pouzit’ pri rieSeni problému).

Pri rieSeni projektovych tloh prichddza ziak do kontaktu s informéciami, a to uz
prostrednictvom pocuvania alebo ¢itania, resp. kombindciou tychto ¢innosti. Ked'ze
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projektové vyucovanie ¢i projektova metdda Casto vyuziva kooperaciu, je potrebné, aby
bola splnend poziadavka aktivneho pocuvania, ktord je zékladom pre vedenie dialogu
medzi ziakmi navzajom. Takéto pocuvanie predpokladd empatiu, Gstretovost, ucastnici
dialégu berti hovoriaceho na vedomie, nédsledne nad pocutym premyslaja, reaguju,
rozpravaji, argumentuju, pytaji sa, ¢im sa ucia kriticky mysliet, Tato koncepcia
vyucovania ma vel’kd vyhodu v tom, Ze pontika priestor na recovu aktivitu ziaka, ked’ze
ucitel’ vystupuje ako pomocnik, ktory na cely projekt dohliada.

Pri préci s textom je u ziakov potrebné ¢itanie s porozumenim. Tato zrucnost’ je
definovana aj ako Citatel'ska gramotnost’. Pri dosahovani ¢iastkovych ciel'ov projektu je
nevyhnutné, aby ziak chdapal, pouzival azvazoval precitany text, aby vedel, ktoré
informacie si rieSenie Uloh vyzaduje (5). Zameranost' projektového vyuCovania na
l'udské potreby azivot umoziiuje funkéné pouzivanie zru€nosti cCitat' a tiez pisat’
(funk¢nd gramotnost’). Na rozdiel od ,.,tradiéného* vyu€ovania SLJ, kde prevlada savislé
Citanie, sa tu Ziaci stretavaju aj bohatou Skalou textov, od réznych nédvodov, tabuliek, az
po grafy, ktoré tvoria prirodzenu sucast’ zivota (6).

Ako vidime, v organizacii ucebného procesu projektového vyucovania je
zdoraznené zmysluplné vyuzitie ucebnej latky s presahom do realneho Zivota, ¢im
dochddza k autentickému uceniu. Takto vytvorené prostredie je teda prileZitostou
k rozvoju nielen komunikacnej kompetencie, ale aj ku komplexnému rozvoju osobnosti
ziaka.

Otvorenou otazkou vSak zostdva postavenie vedomosti v tejto koncepcii.
V tomto bode sa preto opierame aj o L. Helda (7), ktory upozoriiuje na hranice
a obmedzenia projektového vyudovania a povazuje za nevyhnutné, aby sa dopliialo
systematickym vzdelavanim. V jeho absolutizécii je totizZ nebezpecenstvo negativneho
dopadu na vedomosti.
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ROZVOJ DIVERGENTNEHO MYSLENIA ZIAKOV PROSTREDNICTVOM
NETRADICNYCH METOD VYUCOVANIA SLOHU

Lucia Hudecova

Resumé: V sucasnom obdobi rychleho rozvoja ludskej civilizacie dochadza k zmene
vychovno-vzdelavacich cielov v Skole, kde hlavnym cielom sa stava predovsetkym
vychova tvorivého a samostatného Ziaka. Tvorivost a tvorivé myslenie Ziaka mozno
rozvijat’ aj prostrednictvom vyucovacich hodin slohu. Tvorivé myslenie sa nazyva aj
divergentnym, kvoli jeho stotoznovaniu s pojmom tvorivost. Divergentné myslenie
rozvija kognitivnu aj afektivnu stranku osobnosti Ziaka, uci ho netradicne mysliet
a hodnotit'V slohovom vyucovani je mozné rozvijat tvorivé myslenie Ziaka cez rozlicné
netradicné metody a formy prace, ktoré podporuju rozvoj jeho tvorivého vnimania
sveta, fantazie, komunikacnych zrucnosti a moze sa cez ne prejavit' ako autenticka
bytost. V sucasnosti uz existuje mnoho netradicnych metod, ktoré mozno vyuzivat vo
vyucovani slohu. Medzi patri aj metoda hadzania kockou (cubing), ¢i cinquain, vyzZivané
najmd vzhladom k ich viacucelnosti a efektivnosti.

KPucové slova: tvorivost, tvorivé vyucovanie, divergentné myslenie, netradicné metody,
hadzanie kockou, cinquain

Summary: Nowadays, there is a big development of civilization, and therefore
education purposes are still changing. The main purpose is to raise creative and
independent student. Therefore we need to develop student’s creativity and their
thinking in style education through their educational activity. We can say that creative
thinking is also divergent thinking because it’s often identify with creativity. Divergent
thinking developes cognitive and educative side of student’s personality. It also teaches
him to think and evaluate nontraditionally. We can develope divergent thinking thorugh
nontraditional methods and strategies of style education. These methods can develope
creative perception of the world, student’s fantasy, his communication abilities and he
could be authentic because of them. There are lot of nontraditional methods and we
often use cubing and cinquain in style education because they are multipurpose and
effective.

Key words: creativity, creative teaching, creative thinking, nontraditional methods,

cubing, cinquian

V poslednych desatrociach sa l'udské civilizacia rozvija zavratnym tempom.
Informacné explozia, vedecko-technicky rozvoj, ¢i rychle zaobstaravanie vedomosti
dolieha aj na naSu skolu, kde dochédza k predimenzovaniu uciva. To vSak nemozZno

90



zvladnut' tradiénym vyucovanim, pri ktorom ziaka zamestnava predovsetkym pamét’,
mechanicky nau¢ené mnozstvo pojmov, teorii a faktov.

Stcasna doba si od kazdého z nas vyzaduje novy spdsob myslenia a od Ziaka
vyzaduje lepSiu praktickd pripravenost’ na Zivot, rychle, pohotové, no najmé tvorivé
myslenie. Cielom sucasné¢ho Skolstva by tak mal byt komplexny rozvoj osobnosti
ziaka, rozvoj jeho mravnej a citovej sféry, poznavacich a komunikativnych schopnosti,
schopnosti ucit’ sa a tvorit, teda vychovat’ tvorivého a samostatného ziaka.

Tvorivost sa mdze prejavovat’ v kazdej 'udskej ¢innosti, ¢o v skole predstavuje
vyuCovacia a ucebna Cinnost. Kazdé¢ vyuCovanie, ktoré nie je rutinné, si vyzaduje
uplatnenie tvorivosti a tvorivého myslenia Ziaka. Pri tvorivom vyucovani ide
predovSetkym o sebavyjadrenie, sebarealizaciu v zmysle vytvorenia niecoho nového
a hodnotného, ¢o poskytuje Ziakom mozZnost’ preZivat’ pocity sebauspokojenia. To je aj
podstatou tvorivosti. Pri realizacii tvorivého vyu€ovania je potrebné dodrziavat’ aj urcité
zasady a pravidla:

1. zasady tvorivého vyuc€ovania:
e 7ziak sa rozvija v ¢innosti (pomocou uloh), preto by tulohy mali byt
individualizované;
e 7Ziak by nemal pracovat’ len s tlohami, ktoré méa zvonku, mal by mat’ aj svoje
vlastné tlohy;
e sucastou tvorivého vyucovania je podpora, odmena, posilnenie kazdého
tvorivého spravania ziaka. (Zelina, 1999, s. 23 — 24)
2. pravidla tvorivého vyu€ovania:
o neziadat' jednoznacne spravne rieSenia problémov, podnecovat’ Ziakov
k vytvéraniu

alternativnych rieSeni;

e nepredpokladat, ¢o dieta vie, alebo nevie, ale poznat uroven jeho schopnosti

a vedomosti;

e nepotlaCat’ samostatnost’ a humor, vytvarat’ tvoriva atmosféru v triede;
e vo faze tvorenia nehodnotit’, v najlepSom pripade nendpadne usmeriiovat’ tok
myslienok. (LokSova — Loksa, 1996, s. 97)

Zékladom je vlastne utvdranie podmienok pre rozvoj tvorivosti ziakov a pre
zaddvanie roznych druhov tvorivych ¢innosti vo vyucovani, pricom treba brat’ ohl'ad na
individudlne zvlastnosti Ziakov.

Pri vyucovani slohu, s ktorym sa Ziak stretdva vo vSetkych ro¢nikoch 2. stupiia
Z8, sa formuju zaklady pre Gstne a pisomné vyjadrovanie, zaklady myslenia a Ziakovho
hodnotového systému. Preto je ddlezité, aby Ziak prostrednictvom vyucovacich hodin
slohu ziskal skiisenost’ z tvorivej Cinnosti, a tieZ potrebu tvorit’. Je vSak potrebné, aby sa
vytvoril priestor pre jeho tvorivost arozvoj prechodu od konvergentného
k divergentnému mysleniu.

V dneSnych teodriach tvorivosti sa divergentné myslenie Casto stotoZiuje
s pojmom tvorivost, pretoZze konvergentné myslenie aulohy na fiom postavené
neumoznujui rozvoj samostatnosti, nezavislosti a tvorivosti Ziaka. V su¢asnom obdobi
humanizacie $koly sa kreativita stdva humanizaénym trendom a Skolu humanizuje
divergentnad otazka, odpovede ziaka, ktoré su fluentné, flexibilné, origindlne, tiez
podnety zo strany ucitel'a na prejavenie tvorivého myslenia a spravania sa ziaka. Koren
tvorivosti je vlastne v schopnosti produkovat’ varidcie na dand tému, ulohu, zadanie.
Divergentné myslenie tak rozvija nielen kognitivnu, ale aj afektivnu stranku osobnosti
ziaka, u¢i ho netradi¢ne mysliet’, hodnotit’, u¢i ho samostatnosti, ¢o vedie k formovaniu
zodpovednosti za vlastné tvorivé rozhodnutia a hodnotenia.
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Priestor pre rozvoj tvorivého myslenia ziaka na vyucovacej hodine slohu mozno
vytvorit aj prostrednictvom pouzivania rdéznych motivacnych a aktivizujucich
netradicnych metdd a stratégii, ktoré by podporovali principy humanizécie
a demokratizacie vo vyucovani slohu, predovSetkym formulaciu nezavislého,
integrovaného myslenia, toleranciu, reSpektovanie réznorodych nazorov a kreativne
rieSenie problémov, a ktoré by udrzali u Ziaka neustaly zaujem o predmet a upttali jeho
pozornost’ a ¢innost’ pocas celej vyucovacej hodiny.

Metoda (z gréckeho methodos) vo vSeobecnosti znamend cestu, spdsob ako
nie¢o dosiahnut, realizovat. Vychovna metdéda znamena ,, cielavedomé usporiadanie
¢innosti vychovavatela a vychovavaného, v ktorom sa realizuji stanovené vychovné
ciele.” (Visnovsky, 1998, s. 29). Slohova vychova sa chape ako akési vyvrcholenie
vychovno-vzdelavacej ¢innosti, pretoze Ziaci v nej uplatiiuji svoje poznatky z jazyka,
atiez zapajaji vedomosti, zruCnosti a navyky zinych predmetov, aj z praktického
zivota. Preto mozno prostrednictvom jednotlivych metdd préace realizovat’ aj hlavny ciel
slohu zaloZenom na tvorivosti, a to dosiahnutie zmysluplnej a efektivnej komunikacie
ziakov v pisomnej alebo Ustnej forme (Palenc¢arova, 2000/2001, s.32).

Cez netradi¢né metody a formy prace v slohovom vyucovani sa Ziak moze
prejavit’ ako autentickd bytost, mdze byt sdm sebou, ¢o rozvija jeho sebavedomie
a sebahodnotenie, moze sa v nich rozvijat’ samostatnost, ¢o rozvija jeho kritické
myslenie. Podporuji tiez rozvoj tvorivého vnimania sveta, fantdzie, imaginécie,
obrazotvornosti, flexibility a originality. Rozvijaji aj komunika¢né zruc¢nosti ziakov
aich efektivne vyuzivanie na rieSenie Zivotnych situdcii, teda funkénii gramotnost’
(Palencarova — Liptakova, 2004, s. 63). Prostrednictvom ich optimalneho vyberu
a efektivnej aplikacie sa zvySuje ucinnost’ vychovno-vzdeladvacieho procesu a u Ziakov
dochadza k poznaniu nie¢oho nového.

Ucitel' v sucasnosti uz ma k dispozicii mnoho nametov a materidlov pre
modernizaciu vyucovacej hodiny podla svojich predstav, pre tvorbu netradi¢nej
vyucovacej hodiny. Autorky J. Palencarova a L. Liptdkovd (2004) v ramci svojej
publikacie predstavujii netradicné interaktivne metoédy, ktoré mozno pre ich
viacucelnost’ a efektivnost’ vyuzit' aj v slohovom vyu€ovani, najmad pri motivacno-
invencnej priprave suvislého prejavu ziaka, na fixaciu poznatkov, €i na vyjadrenie
vlastného nazoru Ziaka. Su to najmé metody cinquain (pétriadkova basenl), hadzanie
kockou (cubing), zhlukovanie (clustering) a tvoriva vizualizacia (imaginacia).

Ak chce ucitel' formulovat ulohy ako komplexné problémy, modze vyuzit
niektoru z heuristickych metdd, ktorych podstatou je samostatné, aktivne objavovanie
novych poznatkov. Vo vyucovani slovenského jazyka a slohu sa najCastejSie vyuziva
najmd metoda DITOR, sokratovsky dialég, brainstorming, situaéna a inscenacna
metoda. Heuristika predstavuje odporticania, predpisy, pokyny, kroky predstavujuce
systém, celok, na zaklade ktorého je mozné dojst’ od formulacie problému az k jeho
vyrieSeniu (Zelina, 1996, s. 28).

Ked'Ze tvorivé myslenie sa stava zvlastne tym, ¢o jedinec vyprodukuje a je
vysledkom rieSenia nejakého ciela, aj vytvorenie nejakého slohového celku mozno
interpretovat’ v kontexte rieSenia nejakého problému, ato konkrétneho problému
sebavyjadrenia ziaka pri jeho tvorbe, v ktorom je nieco, ¢o chce komunikovat’ svetu, ¢o
si mysli a citi.

Jednou z moznosti, ako tvorivo pracovat’ na vyucovacej hodine slohu, je aj
stratégia hadzanie kockou, ktord nabada ziakov k premyslaniu o danej téme
a k vyjadreniu vlastného postoja k nej (Palencarova — Liptakova, 2004, s. 73). Pomocou
Siestich inStrukcii, zaloZzenych na Bloomovej taxonomii vzdelavacich cielov, sa Ziaci
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ucia komplexne mysliet' a tému skumaji z rozliénych uhlov pohl'adu. Rozvijaju sa tak
vSetky komunikacné zru¢nosti: poc¢uvanie, ¢itanie, rozpravanie, pisanie a tvorba.

Pri tejto stratégii mozno postupovat’ nasledovne:
Téma: Jar
Ciel: — priprava ziakov na vytvorenie suvislého prejavu na urcenil tému
prostrednictvom rozvijania vSetkych komunikacnych zru¢nosti ;
— rozvoj kooperacie medzi ziakmi.

1. Ziakov rozdelime do mensich heterogénnych skupin (4 — 5 Ziakov) na zaklade vopred
stanoven¢ho kritéria. Kazdd skupina dostane svoju kocku s inStrukciami (zhotovena
z tvrdého papiera a na kazdej strane je jedna inStrukcia), ktoré su napisané na tabuli
spolu so zadanou témou. Ziaci postupne hadzu kockou a zamysl'ajti sa nad jednotlivymi
inStrukciami.

2. Po prediskutovani otazok (inStrukcii v skupine) sa kazda skupina vyjadri ku kazdej
otazke a jednotlivé napady, postrehy sa zapisujii na tabulu. Ziaci sa tak navzajom
oboznamuju so svojimi mySlienkami a rieSeniami uloh. Kazdy Ziak ma dostato¢né
mnozstvo podnetov na realizéciu vlastného slohového prejavu.

3. Individudlna praca Ziakov prostrednictvom zameraného volného pisania, kde Ziaci
maju urcenu tému, slobodne si vSak volia nadpis pisomnej prace a kompozicny postup.
Po napisani slohovej prace modze prebehnit’ hodnotenie Ziackych prac, ato takym
sposobom, Ze najprv pracu ohodnoti ucitel, potom spoluziaci a napokon sam ziak
prostrednictvom sebareflexie — vyjadrenia pocitov z vlastnej prace. K slohovej praci
moZu ziaci pripojit’ aj jej vytvarné stvarnenie. Z najoriginalnejSich ziackych préac spolu
s vytvarnym prevedenim moZzno v triede vytvorit’ nastenku.

1.  Opi$ — Ako vyzera priroda na jar?

2. Porovnaj — Porovnaj prirodu na jar a v zime.

3. Asociuj — Napis ¢o najviac slov, ktoré t'a napadnu, ked’ pocujes slovo jar.

4. Analyzuj — Najdolezitejsim sviatkom jari je Velka noc. Co l'udia pocas
neho zvycajne robia a ako sa spravaju? Aky vyznam ma tento sviatok pre
cloveka?

5. Aplikuj — Skas porozmyslat, aké velkono¢né zvyky sa vo vaSej rodine
dodrziavaja a porovnaj ich so spoluziakmi v skupine.

6. Argumentuj — Porozmyslaj, preCo mas rad jar a pre€o nie a napis o tom.

Dalsou moznost'ou tvorivého vedenia vyuéovacej hodiny slohu je cinquain, teda
patriadkova ,,basen”, ktord zahfna informécie, zachytava pocity a myslienky v podobe
struénych a vystiznych vyrazov, ktoré opisuji alebo reflektuji zadanu tému
(Palencarova — Liptakova, 1999/2000, s.46). Pri vyucovani slohu ju mozno vyuzit ako
motiva¢no-invenénu pripravu suvislého prejavu Ziaka.

Pri tejto stratégii mozno postupovat’ nasledovne:
Téma: Jar
Ciel: — priprava ziakov na suvisly prejav;
— vyjadrenie vlastného postoja k danej téme;
— rozvoj kooperacie medzi Ziakmi.
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Ziakov rozdelime do mensich heterogénnych skupin (4 — 5 Ziakov) a kazda skupina
dostane papier s inStrukciami, ako ma vytvorit’ pat'versie. Po uplynuti ¢asu stanovené¢ho
na pripravu piat'verSia kazdd skupina precita svoju basen, ktord sa moze zapisat’ na
tabul'u.

1. ver$: Napi§ jedno konkrétne podstatné meno, ktoré by vystihovalo tému dneSnej
vyuc€ovacej hodiny.

2. ver$: Napi§ dve pridavné mend, ktoré by vystihovali vase pomenovanie v prvom
riadku.

3. vers: Napis tri slovesd, ktoré by vystihovali vase pomenovanie v prvom riadku.

4. ver$: Utvor vetu o podstatnom mene z prvého riadku, pozostavajucu zo Styroch
I'ubovol'nych slovnych druhov.

5. vers: Napi$ jedno podstatné meno, ktoré bude vystiznym zaverom pat'versia.

Moznosti, ako tvorivo pracovat, je omnoho viac. Je vSak na ucitelovi, do akej
miery vyuzije metédy a formy podporujice ziaka v samostatnej préci, rozvoji jeho
fantazie, zvySovani aktivity na hodinach slohu, a ¢i ich vobec vyuzije. AvSak metoda sa
stava ucinnou v rukdch toho, kto ju pouziva, ozivuje vlastnymi skusenostami
a modifikuje tak, aby Ziakovi pomohla.
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

Olomouc 2007

MEZIPREDMETOVE VZTAHY V PROJEKTOVEM VYUCOVANI
BRATR PALECEK A JIRI Z PODEBRAD

Jana Hyplova

Resumé: V predlozeném projektu se zabyvam moznostmi integrace vyucovacich
predmetii — Cesky jazyk a literatura, déjepis, zemépis, matematika, informatika, vytvarna
vychova a dramaticka vychova. Projekt si klade za cil vést zaky k samostatnému
vyhledavani informacit z riiznych zdrojii a jejich logickému propojeni, k praci s textem,
k rozvoji tvorivosti a schopnosti citovych prozitkii, k rozvoji kooperace, organizacnich
schopnosti a samostatnosti.

Kli¢ova slova: projektové vyucovani, integrace vyucovacich predmétii

Summary: We are engaging the possibility of integration of subjects — Czech language
and literature, History, Georgraphy, Mathematics, Information, Art and Drama art. The
project’s aim is to get the pupils to find out all the information independently from all
possible sources and their logic conections, to work with a text, to develop their
creativity and to be able to experience feelings, to develop cooperation, organisational
abilities and independence.

Key words: intercurricullar relations and integration of subjects

Hodiny literarni vychovy na 2. stupni zékladni Skoly poskytuji ptilezitost
k integraci tematickych okruhi riznych vzdé&lavacich oblasti, zejména Clovék
a spole¢nost, Uméni a kultura a dopliiujiciho vzdélavaciho oboru Dramaticka vychova.

Ve svém piispévku bych vas chtéla seznamit s projektem Bratr Palecek a Jiri
ktery je uréen zakim 7. tiidy ZS a ktery jsem né&kolik let s podporou ze strany vedeni
Skoly realizovala na Zakladni Skole v BartoSovicich v ramci tkz. projektovych dni.

Pii planovani a tvorb& projekti se snazim vyhledat v €itdnkach ¢i v dostupné
literatuie Skolni knihovny takové texty, které by svym obsahem umoznily integraci
dalSich vzdélavacich oblasti daného obdobi a umozZnily tak sjednoceni tematickych
okruht.

PiedloZeny projekt zaloZzeny na integraci predméti Cesky jazyk a literatura,
déjepis, zemépis, matematika, informatika, vytvarnd vychova a dramaticka vychova si
klade za cil vést zaky k praci s textem, ke zvazovani a vyjadieni vlastniho nazoru,
praci s riznymi informacnimi zdroji (encyklopedie, internet, u¢ebnice, Slovnik spisovné
ceStiny ap.) za ucelem vyhledavani informaci a jejich vyuziti pfi feSeni tkoli 1 k jejich
logickému propojeni, k rozvoji tvofivosti a schopnosti citovych prozitkd, k rozvoji
kooperace, organiza¢nich schopnosti a samostatnosti a v neposledni fadé
sebehodnoceni.
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Zaci maji k dispozici étyfi typy textl, a to prozaicky, ver§ovany, popularné-
nau¢ny a vykladovy. Do pfipravenych pracovnich listh zaci formuluji odpovédi na
polozené otazky, doplituji pozadované informace, tvoii text, pfedvadéji hranou scénku,
pantomimu, vyjadiuji se k textu vytvarné, zakresluji do slepé mapy, tvofi slovni tkol,
jsou vedeni k diskusi a prezentaci feseni.

Projekt je rozvrzen do Sesti hodin, Zaci pracuji ve skupinach. Posledni hodina je
urcena k prezentaci ziskanych informaci a k hodnoceni projektu zaky.

Pouzité pomticky: Emanuel Frynta — Moudii blazni, Citanka pro 7. roénik ZS,
Fortuna, ukdzka z cestopisu Vaclava Saska z Bitkova Denik o jizdé a putovani pana
Lva z Rozmitalu a z Blatné z Cech aZ na konec svéta, Slovnik spisovného ¢eského
jazyka, etymologicky slovnik, Maly slovnik literarnich pojmt, u¢ebnice d€jepisu pro 7.
ro¢nik, Toulky ceskou minulosti 2, slepd mapa zépadni Evropy, atlas, VSeobecna
encyklopedie 3 dily, pracovnti listy, kreslici potieby, PC.

Realizace projektu

Uvod

V uvodu si pfipomeneme postavu bratra Palecka, rytife a Saska krale Jitiho z Podébrad,
se kterou se zaci seznamili jiz v pfedchozich rocnicich prosttednictvim ukéazek
v ¢itankach. V povidani o Paleckovi si pfipomeneme, kdo byl Palecek, u kterého krale
slouzil a jakou funkci u dvora zastaval.

Cesky jazyk a literatura

Spole¢na cetba pribéhu — V kralovské radée (prozaicky text).
Okruh otazek k piibéhu (odpovidaji vSichni Zaci).

1. Pro¢ chodil Palecek s kralem do kralovské rady?

2. Jak zapisoval odpovédi radct?

3. Co radil krali?

4. Byl Pale¢ek moudry?

5. Byl moudry kral Jiti?

Reprodukce p¥ibéhu: Zaci vypravéji piibéh tak, Ze kazdy z nich fekne jednu vétu,
druhy Z4k na ptechoziho plynule navéze.

Otazky k zamysleni a k diskusi:

— Cenili byste si PaleCkova ptatelstvi? Svou odpovéd’ zdiivodnéte.
— Ceho si povazujete na svych kamaradech?

— Co na tob¢ asi ocenuji tvi kamaradi?

— Jak se k sobé& chovaji opravdovi ptatelé?

— Jak rozumite reni ptaka poznas po peri, clovéka po reci.

Spole¢na cetba basné — Josef Hirsal a Jifi Kolar Nenasyta.

Zaci maji za ukol zhodnotit:

— Chovani nenasytného hosta

— Paleckovu reakci

Zahrejte scénku z kralovské hostiny (postavy — PaleCek, Nenasyta, hosté).
Predved’te pantomimou.

Vyrazn¢ prectéte po rolich (vypravece, PaleCek, Nenasyta).
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Odpovédi na nasledujici ukoly Zaci zapisuji do pracovnich listi (skupinova prace).
Co jste se o Paleckovi dovédeli z prvni a z druhé ukazky. Co jste o PalecCkovi Cetli jiz
drive?

Jaky byl Palecek ¢lovek?

1. Napiste pridavnd jména, kterymi nejlépe vystihnete PaleCkovy vlastnosti.

2. Uvadéjte podstatna jména, kterd vystihuji nositele téchto vlastnosti.

3. Uved'te tyto vlastnosti v pfirovnanich.

4. Vyjadrete tyto vlastnosti pomoci réeni.

5. Napiste stru¢nou Paleckovu vnitini charakteristiku (pfimou i nepfimou).

Déjepis, Cesky jazyk

Zakladni charakteristika doby, ve které Palecek zil (z&ci doplituji do pracovnich listi
poZadované informace).

Bratr Palecek zil v...... stoleti. Slouzil u dvora

Krale....oooovveeiieeeeeeece e, Jako ..o .

Kral .............. nejdiive zastaval funkci ........occoeviiiiiiiiiiis . Po smrti
.................................... , zvaného kral Holec, byl zvolen za ¢eského krale.

Pokuste se v etymologickém slovniku zjistit, pro¢ se fikalo “kral Holec?”” Co myslite, je
jméno Holec ptibuzné s hovorovym slovem holka?

Literatura, vytvarna vychova

Spole¢na etba — ukazka z cestopisu Vaclava Saska z Bitkova z navstévy Londyna.

— Pedstavte si, Ze jste iastniky putovani a Vaclav Sasek z Bitkova vés pozada, abyste
k jeho zapisu pfipojili ilustraci.

— Cim se odliduje cestopis od ukézek, které jsme doposud &etli? O které informace je
obohacen? — Pokuste se svymi slovy vystihnout charakteristické znaky cestopisu
a srovnejte vas vysledek s vykladem tohoto pojmu uvedenym v Malém slovniku
literarnich pojm1.

— Ktery spisovatel se nechal v 19. stoleti inspirovat cestopisem Véclava Saska
z Bitkova?

Déjepis, zemépis, vytvarna vychova, Cesky jazyk

1. Za jakym ucelem byla podniknuta cesta ¢eského poselstva po panovnickych dvorech
zapadni Evropy?

2. Cim tento panovnik piedbéhl svou dobu? Se kterou organizaci bychom mohli dnes
srovnat?

3. Zjistéte, ktera mésta poselstvo navstivilo?

4. Zakreslete do slepé mapy cestu Ceského poselstva.Vysledek porovnejte s mapou
zapadni Evropy.

5. Vytvoite pohlednici. Nakreslete dominantu jednoho z mést, které poselstvo krale
Jitiho z Podébrad vedené Lvem z Rozmitdlu navstivilo.

6. Z nabidky vyberte spravny udaj a utvoite vétu obsahujici pfistavek volny: Jifi
z Podébrad (kral Zelezny a zlaty, otec vlasti, posledni husitsky kral, patron ¢eské zemé).
Utvoite véty, v kterych doplnite vhodnym pfistavkem néasledujici jména: Lev
z Rozmitélu, Vaclav Sasek z Bitkova.

Matematika

Jifi z Podébrad byl dobrym hospodafem zemé, o ¢emz svédci i réeni — za krale Holce
byvala za gros ovce. Pfesvécte se.
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Na zéklad¢ informaci o platech a cendch (Toulky ¢eskou minulosti 2, str. 363) se
pokuste sestavit slovni tlohu, ve které srovnejte, kolik ovci si mohl v dobé panovani
krale Holce (spravcem zemé¢ byl Jiti z Pod€brad) za mésic koupit zemedélsky nadenik,
sluha v méstanské rodin€ a dnesni chovatel skotu.

Zavér

Co fici na zavér? Zaci vitaji vyhlaseni projektového dne, protoze jak sami
uvadéji, bavi je badat, zkoumat, vyhledavat, hrat si “na védce.” Pro m¢ jako ucitele jsou
piinosné nejen zékovy reakce, ale 1 jejich ndpady a dalsi souvislosti, ke kterym diky
praci na feSeni ukolG dospéli. Jsem presvédcend, ze takto vedena vyuka pfispiva
k rozvoji ¢tenatské gramotnosti, k hlubsSimu poznani dan¢ho obdobi, ale zarovenn mohou
Zaci najit paralelu mezi snahou Jitiho z Podébrad a souc¢asnou evropskou integraci.

© Jana Hyplova, ZS Novy Ji¢in, 2007
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Olomouc 2007

TRADICNE A MODERNE METODY HODNOTENIA ZIAKOV
VO VYUCOVANI SLOVENSKEHO JAZYKA NA 2. STUPNI ZS

Jana Chovancova

Resumé: Hodnotenie Ziakov je sucastou vyucovacieho procesu. Znacnu pozornost mu
treba venovat uz v samotnej priprave ucitela na vyucovaciu hodinu. Medzi moderné
metody hodnotenia zaradujeme slovné hodnotenie Ziakov, ¢i uz zo strany ucitela alebo
hodnotenie Ziakov seba samych — sebahodnotenie. Pri takomto slovnom hodnoteni
analyzujeme cely priebeh cinnosti Ziaka, jeho aktivitu a nielen konecny vysledok. Slovné
hodnotenie vyuzivame hlavne pri zadavani individualnych uloh, pri skupinovych
ulohach, slohovych pracach atd. Ma vyssiu motivacnu ulohu v procese vyuchy.
Povzbudzuje aj slabsich Ziakov, dava priestor na komunikaciu medzi ucitelom a ziakom.
Pri konecnom klasifikovani Ziakov znamkami by sme mali brat' do uivahy aj priebezné
slovné hodnotenie, ktoré sme vykonavali v priebehu Skolského roka.

KPucové slova: hodnotenie Ziackeho vykonu, motivdcia, vyucovaci proces, klasifikacia,
znamkovanie, slovné hodnotenie, tvorivost' ziakov a ucitelov, spdtna vizba, slovensky
Jjazyk, aktivita, komunikacia

Summary: Assessing of the students is the element of teaching process. There is
necessery to keep attention for it in teaching preparation of the teacher on lesson. We
include comments as modern assessing of the students from teachers side or assessing
students themselves — self-image. During this comments we analyze whole process of
students work, his activity and not only the final result. We use the comments mostly for
assessing individual tasks, team work and composition style work. It has got higher
motivating role in a teaching process. It encourages weaker pupils as well; it provides
the communication space between teacher and pupil. At the final pupils’ classification
we should consider the running comments which we did during the studying term.

Key words: assessing student performance, motivation, teaching process, classifying,
marking (grading), comments, students’ and teachers’creativity, feedback, slovak
language, activity, communication

Hodnoteniu, ako neodmyslitel'nej stucasti vyucovacieho procesu, sa stale viac
priklada vacsi doraz. Pri hodnoteni analyzujeme ¢innost’ Ziakov, ¢innost’ celej triedy na
hodine, skupinovu aktivitu, samostatnu pracu ziakov v ramci domécich uloh, ¢i ich
samotnu pripravenost’ na vyucovaciu hodinu.

Ako spomina Miron Zelina, vychovavatel ma hodnotit’ najskor proces a potom
vysledok ako nasledok vstupu, procesu apodmienok anakoniec by mal hodnotit
forméalne aspekty procesu, vykonu (1).
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Pri hodnoteni si ucitelia v§imaji nielen vysledok c¢innosti ziakov, ale hlavne
samotny vzt’ah Ziakov k praci a k ich ¢innosti. Hodnotenie vysledkov uenia sa opiera
o systém poznatkov z pedagogiky, psycholédgie, psychometrie. Tieto poznatky sa tykaja
hlavne primarnych a sekundarnych funkcii klasifikovania, objektivity, validity, ich
reliability.

V minulosti sme boli zvyknuti na jediné hodnotenie Ziakov a to znamkovanie.
Pozrime sa na znamkovanie z motiva¢ného hladiska. Ak su Ziaci ohodnoteni vys$Sim
stupfiom, ich motivacia pozitivne vzrasta, ziakov to postiiva vpred, chct sa ucit’ nové
veci. ZI¢ ohodnotenie je pre ziakov naopak deprimujice. V tom lepSom pripade ich
nenechdva ne€innych, mdze ich posunut’ k lep§im vykonom, vedie ich k sitaZivosti,
alebo naopak k uplnej ne€innosti a apatii, prebudza v nich strach.

Hodnoteniu  ¢innosti  ziakov ~sa musime dostatoéne venovat uZz
v samotnej priprave na vyucovaciu hodinu. Je treba klast’ doraz na pochvalu. Aj tu sa
musi dbat’ na citovl strdnku Ziakov. Pochvalu by sme nemali udel'ovat’ len Sikovnym
ziakom, ktori st na tito formu ucitel'ovho hodnotenia zvyknuti, ale pozornost’ by sme
mali venovat’ aj slab§im Ziakom. Ustna pochvala je hlavne pre nich istou pohnutkou.
Podla M. Zelinu by sme mali zohladnit Specifickost slabSich Ziakov
individualizovanymi tlohami, zohladnit' situdciu v triede azaddvat ziakom aj
skupinové ulohy. Po splneni ulohy hodnotime uz spominany celkovy proces ¢innosti.
Ako druhu techniku M. Zelina spomina hodnotové ulohy na divergentné myslenie. Pri
tretej technike sa venujeme tvorivym uloham, ked’ sa aktivne zapdjajl aj slabsi Ziaci,
vyuzivaju svoju fantdziu, prekondvaju obavy zo zlyhania ¢i nespravnej odpovede.

V poslednych rokoch pocut’ v pedagogickej praxi stale viac o nevyhnutnosti
v oblasti tvorivosti ulitelov slovenského jazyka, oich posobeni v oblasti prinosu
novych vyucovacich metdd. Ked'Ze tvorivost’ a motivacia tvoria neoddelitelnu sucast
vyucovacieho procesu, je velmi dolezit¢ venovat' sa uz spomenutej priprave na
vyuc€ovaciu hodinu a v nej na samotnu etapu hodnotenia.

Vyuéovanie nie je jednosmerny proces. Ugastnici vyudovacieho procesu, uéitel
— ziak vzajomne spolupracuji, komunikuji. Komunikicia medzi tymito dvomi
participantmi nie je jednoducha. Existuje vela ruSivych faktorov ¢i prekdzok, od
prostredia, v ktorom vyuka prebieha, socidlne zloZenie triedy cez preberané ucivo,
odborny vyklad ucitel’a, prili§ ¢asté pouzivanie odbornej terminologie az po samotny
motivaény charakter, ¢i uz preberanej latky alebo zaujimavost’ ucitel'ovho vykladu.
V sucasnej dobe je potrebné Coraz CastejSie vyuzivat’ moderné metédy vyucovania,
odklonit’ sa trocha od tych tradi¢nych, u¢ebnicovych, kde hlavnt ulohu zohrava ucitel.
Na zefektivnenie prace je potrebné stavat do popredia ulohu ziaka, ucitel ako
sprostredkovatel’ informacii hrd podla Jany Palencarove; tUlohu facilitatora -
ulahcovatela, pomaha ziakom vytvorit blizSiu predstavu o preberanej latke,
o konkrétnom probléme (2).

Tu prichadza na rad motivacia, ktord mad vo vyucCovacom procese dolezité
miesto. UCcitelia za¢inaju v prvom rade od seba, ich vyucovaci predmet ich samych
zaujima, horlivo vysvetluju atym vzbudia ziujem a patricné nadSenie aj u ziakov.
Praktické cvicenia obmienajl, Ziakov zapdjaji do vyuky, kladu im problémové otazky,
ulohy sttazivého charakteru a neodkladnu pozornost’ venuju aj doméacim uloham.

Motivacia u Ziakov musi byt v prvom rade vnutornd, ale doleZitost’ sa kladie
aj na vonkajSiu, ktord sa ¢astom moéze zvnutornit. Spomenime niektoré dovody, ktoré
ziakov usmerniuju, pohanaju ich vpred. Geoffrey Petty vo svojej praktickej prirucke
Moderni vyucovani uvadza nasledovné:
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Ziaci musia vediet’:

1. Preco sa ucia a ¢i sa im ucivo niekedy v budicnosti zide, aké bude jeho d’alSie
praktické vyuzitie. Takmer vSetko, Co sa ziaci ucia, je mozné dat’ do suvislosti s ich
Zivotom, preberana latka je tak pritazlivejsia.

2. ZvySovanie sebavedomia v ramci dobrych vysledkov. Ziakov vzdy pohanaja vpred
dobré vysledky, ¢i uz su to ich vlastné alebo v ramci sttazivosti vysledky ich
spoluziakov, kladné hodnotenie od ucitel’a.

3. ZvySovanie sebavedomia cez priaznivy ohlas svojho ucitel’a alebo spoluZziakov.
Cielom Ziakov je byt blizsie k svojmu uéitelovi, byt’ na hodinach viac vnimany. Cim
bliZsie je ziak k ucitelovi, tym bliZSie je aj k svojim spoluziakom.

4. Ak sa ziaci nebudu ucit’, bude to mat’ neprijemné dosledky, ¢i uz v skole
v podobe znamok, alebo doma, ked’ ich za zI¢ znamky pokarhaji rodicia.

5. Veci, ktoré sa ucia, st zaujimavé a vzbudzuji u Ziakov pozornost’, udiv.

6. Ziaci zist'uju, Ze vyuCovanie a vysvetlenie novej ucebnej latky je zabavné, zo
strany ucitela podané a odprezentované zaujimavou formou aj napriek tomu, Ze
samotné ucivo je pre zZiakov nezaujimavé (3).

Uz spominané samotné zndmkovanie ¢i klasifikacia je hlavne pre mladSich
ziakov dolezité, v starSom Skolskom veku trochu ustupuje do pozadia. Tento proces na
hodinach je citlivou zélezitostou pre Ziakov, ale aj pre ucitelov samotnych, preto sa
treba dostatocne pripravit’ aj na tito etapu hodiny. Prave tu dochadza k istému napétiu
medzi ucitelom a ziakom. V st¢asnej dobe sa pomaly ustupuje od ,,klasického* ¢i nami
v ddvnejSej dobe zauzivan¢ho zndmkovania a doraz sa kladie na slovné hodnotenie ako
na spravny feedback, ¢ize na spitnu véazbu pre Ziaka.

Pochvalami ¢i kladnymi hodnoteniami Ziakov netreba Setrit. Aplikovanie
individualnych uloh nam na to ddva dostatok priestoru. Ziakov chvalime &im skor po
vykonanej ¢innosti, vzbudime tym jeho zaujem o pokracovanie v uz zacatej ¢innosti.

Podl'a Madeline Hunterovej takéto slovné hodnotenie zaberie viac ¢asu ako
len samotné napisanie znamky. Pre ziaka je ale dolezité, potrebuje sa dozvediet, kde
urobil chyby, ako sa im ma v budtcnosti vyvarovat’, potrebuje usmernenie (4).

Slovnym hodnotenim ucitel’ zaujima stanovisko k celému procesu cinnosti
ziaka, nie- len k jeho vysledkom. Analyzuje priebeh Cinnosti, aktivitu, ziakov usmeriiuje
a tym im podava spétnl viazbu. Pri tomto type hodnotenia, ako spomina Karol Laszlo, je
slovné hodnotenie aj prostriedkom na formovanie sebahodnotenia, sebaregulovania.
Ziak musi dostat’ od ugitel'a relevantna spitni vizbu o tom

e Co povedal spravne / nespravne,

e preco je jeho vykon hodnoteny pozitivne / negativne,

e ako a akym chybam sa ma v budtcnosti vyvarovat’

e aako je mozné tieto negativa zmiernit’ ¢i usmernit’ (5).
Ostatni ziaci v triede pocuvaji, zamysl'aju sa nielen o spoluziakoch, ale aj sami o sebe,
motivuje ich to k lepSim vykonom.

Dalsou metddou tzv. formativneho hodnotenia je aj podla Geoffrey Pettyho
sebahodnotenie alebo sebaocenenie. Ziak si uvedomuje svoje silné a slabé stranky,
v tejto etape ho nechame zamysl'at’ sa nad sebou nahlas, kedy si ziak stanovuje svoje
ciele, je k sebe sebakriticky, pokusa sa o zlepSenie. Sebahodnotenie nuti Ziaka, aby za
ucenie preberal zodpovednost’. Dolezité su tu rozhovory medzi ucitel'om a ziakom, kedy
ziak prave vtedy dostava ti spravnu spatnu vizbu.

Medzi moderné spdsoby hodnotenia Zziakov vo vyucCovacom procese na
hodinach slovenského jazyka moézeme zahrnit' aj hodnotenie odpovedajiceho Ziaka
ostatnymi spoluZiakmi. Ziaci si pripravia na papier tabulku, kde si napi$u mena
odpovedajucich spoluziakov (Tab.l). Na takéto hodnotenie mozeme vyuzit' tzv.
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bodovaci systém od 1-5, kde ¢&islo 5 je najvy$$i mozny dosiahnuty bod. Ziaci sledujt
podanie informacii odpovedajucim ziakom, kohéznost’ jeho odpovedi, schopnost’
odpovedat’ na ucitelove dopliujice otazky. Na konci opakovacej fazy hodiny Ziaci
moézu porovnat’ svoje vysledky, zapojit’ sa do diskusie s ucitelom a ostatnymi ziakmi.
Takéto hodnotenie sa mi z vlastnej praxe a z ohlasov ucitelov na hodinach osvedc¢ilo.
Ziaci si ksebe aj k ostatnym kriticki, ale nau¢ia sa viimat’ si aj kladné stranky,
vyslovovat’ pochvaly, uznania.

Pri takomto spdsobe hodnotenia berieme do tivahy aj zloZenie odpovedajicich
ziakov. Ti musia mat pribliZne rovnaké intelektové schopnosti, komunikacnii
schopnost,, Uroven ich Sikovnosti, schopnost’ rovnako rychlo reagovat na ucitelove
otazky. Na takyto Styl kolektivneho hodnotenia preto nie je vhodné vyberat takto
rozdielnych ziakov. Ziaci, ktori st v pozicii ,,hodnotitelov*, v takomto pripade vel'mi
radi porovnavaju odpovedajucich ziakov, preto radsej na odpoved’ vyberame maximalne
dvoch ziakov, aby sme sa vyvarovali pripadnej kritike, ako aj ¢asovej tiesni.

Tab. I
MENO ZIAKA | BODY CELKOVE
1-5 HODNOTENIE
1.
2.

Pri takomto hodnoteni je ddlezitd uloha ucitel'a. Ten musi ziakov pri hodnoteni
spravne usmernit’, vysvetlit' im, ¢o si maju pri odpovediach v§imat’, do odpovedi nesmu
zasahovat’ Ziadnymi otdzkami pripadne dotazmi. Takato forma hodnotenia Ziakov je na
hodindch slovenského jazyka vhodna pri preverovani si znalosti, napr. rozboru viet,
slohovych prac, ale aj skupinovych tloh.

Podobntl formu hodnotenia uvadza aj Miron Zelina vo svojej praci Stratégie
a metddy rozvoja osobnosti dietata. Ako sme uz spominali, pri hodnoteni vstupuje
otazka validity ako jeden z najdolezitejSich faktorov. Podl'a G. Pettyho validita zavisi na
tom, ¢i je hodnotenie skutocne meradlom osvojenia si znalosti, ktoré aj ma posudzovat’.
Validita je ohrozend, ak Ziaci nespravne rozumeji poloZenym otazkam. Vtedy je len na
ucitelovi, aby spravne vystihol moment nepochopenia tejto otdzky a nepoplietol si to
s nedostato¢nymi znalost'ami preverovanej latky.
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

Olomouc 2007

SLANGOVE VYRAZY V MLUVENEM PROJEVU ZAKU 2. STUPNE ZS$

Katefina Jechova

Resumé: Cilem publikovaného textu je poukazat na aktualni stav mluvenych
komunikatii Zakii 2. stupné ZS, tj. na typické vyrazy, jez jsou kazdodenni soucasti jejich
vyjadrovani a jez zaujimaji podstatnou cast slovniku déti starsiho Skolniho véku. Dale si
ukazeme, co vse ovliviuje projevy , nactileté” generace a uvedeme konkrétni
charakteristické priklady soucasné mluvy této vekové skupiny.

Klicova slova: lexikdlni zdsoba, slang, mluveny projev, prejatd slova, zdci 2. stupné ZS
(12—15 let)

Summary: The article focuses on typical expressions that the primary school pupils
older than eleven use in their everyday speech. These expressions are the essential part
of their vocabulary. We will also discuss what else has influence on teenagers’ speech
and we will as well put down some characteristic examples of nowadays speech of this
generation.

Key words: language lexicon, slang, the spoken speech, loanwords, pupils from 12—15
years

1. Uvod

Lexikalni z4soba ptedstavuje zadkladni pilit a jednu z nejdulezitéjSich slozek
kazdého jazyka, nebot’ tvoii souhrn vSech jeho lexikdlnich jednotek, je tedy souborem
slov spisovnych 1 nespisovnych. Nespisovnou lexikalni vrstvu délime na slovni zasobu
vymezenou teritoridlné (dialektismy, regionalismy, etnografismy atd.) a socialné.
Socialn¢ vymezeny jazykovy slovnik je spjaty s urCitym socidlnim prostiedim, jedna se
o slovni z4sobu profesnich mluv, slangt a argoti.

V naSem pftispévku se zabyvame slangovymi vyrazy, jez pfedstavuji podstatnou
cast zakovského slovniku. Slang je souborem slov a frazi uzivanych urcitou skupinou
lidi spjatych stejnym zajmem, popr. téz profesi. (1) Impulsem k zamySleni se nad
problematikou Zakovské komunikace byly bézné uZivané vyrazy vékovou skupinou 12—
15 let, kterym vsSak dospély uzivatel Ceského jazyka Casto nerozumi, nebo je viibec
nezna. Cilem pfispévku je pfiblizit aktualni mluvu dospivajici generace
reprezentovanou zaky 2. stupné zdkladnich Skol (12-15 let) dospélym jedincim
a poukazat na typické aspekty komunikace nactiletych.

2. Slangové vyrazy v lexikonu Zakii 2. stupné ZS
Slang mé své nezastupitelné misto pfedev§im v mluvenych komunikatech zak,
a to zejména v lexikonu 74kl 2. stupné zakladnich Skol. Obecné miizeme za hlavni
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pfi¢inu hojného uzivani slangii v mluvé déti starSiho Skolniho véku povazovat
modernizaci spole¢nosti, tj. rozvoj techniky, védy i celkovy vzrist informatizace, stejné
jako 1 vznik masové spolecnosti. VSechny zminéné faktory spolu s markantnim
pusobenim masmédii (televize, internet, tisk...), kterd znacn€ ovlivnila jazykovou
kulturu mladeze, vedou ke standardizaci a uniformité zivotniho stylu.

Pro soucasné zaky 2. stupné zakladnich Skol je typicky maly zajem ¢i dokonce
uplny nezajem o cetbu, jenz je Casto nahrazovany mnohahodinovym sledovanim
televiznich potadli rtzné turovné, dale kazdodenni uzivani PC, komunikace
prostfednictvim e-mailu, chatu nebo ICQ (I seek you), psanim textovych zprav...(2)
Moderni zptsob zivota je jednou z hlavnich pfi¢in nedostatecné slovni zdsoby zakt
a potizi s vyjadiovanim se nejen ve Skolnim prostiedi, ale 1 v bézné komunikaci
s vrstevniky.

Mladi lidé (veékova kategorie 12—15 let) se chtéji od dosp€lé generace znacné
odlisit, touzi byt origindlni a vzdy ,,in“. Pfislusnici ,teenagegenerace* mezi sebou
komunikuji a hovofi zpiisobem, jenz zlstdva dospélym uzivatelim jazyka utajenym
a Casto zcela nesrozumitelnym (3).

3. Konkrétni slangové vyrazy v mluveném projevu zaki 2. stupné ZS

Problematikou slangli se zabyva celd tada prednich lingvistd (Hubacek,
Kostecka Rysova,...). Stale Castéji se objevuji 1 internetové jazykové vyzkumy, z nichz
uved'me napf. aktudlni internetovy jazykovy prizkum zaméfenym na uzivani
expresivnich vyrazovych prosttedkd, jez se objevuji v mluvé zaka zékladnich
a stfednich Skol. Tento lingvisticky vyzkum realizovala vroce 2005 celd fada
spole&nosti (mj. vyrobce syri Vesela krava), odbornym garantem projektu je Ustav pro
jazyk &esky AV CR. Jazykového vyzkumu se zalastnilo vice nez 27 000 zaku
nejriizngjsich typa $kol na tizemi celé Ceské republiky. Cilem zminéného projektu je
zkoumani zakovského slangu, tedy vyrazné slozky lexikonu soucasné mladeze, ktera
doposud nebyla jesté¢ komplexné zmapovana.

Srovname-li vysledky internetového projektu s jazykovym materidlem ziskanym
prostiednictvim fizeného rozhovoru (4), dojdeme k nasledujicimu poznani. Zaci vékové
kategorie 13-14 let, s nimiz byl fizeny rozhovor uskute¢nén, potvrdili pfedev§im uzivani
vyrazii oznacujicich obdiv a uzndni — , ses borec*, , ses frajer”, , ses king“, , ses
good*. Je zajimavé, Ze jednotlivd oznafeni obdivu se lisi i regionalné. Zatimco pro
moravské kraje, je typické uZivani vyrazu ,,ses borec”, pro Prahu, Plzensky kraj a
Vysoc¢inu je to pak vyraz ,,ses hustej .

Dnesni zZaci 2. stupné zékladnich Skol se shodné domnivaji, ze bez nadavek
zkratka v soucasnosti mluvit nelze, dle jejich slov dnes nadavé kazdy, at’ uz se jedna
o zéka, ucitele nebo rodice. Pokud 13—14leté déti chtéji nékoho urazit, nebo se na n¢j
zlobi, voli nejastéji vyrazy ,, krava*“ a ,,debil “. Oznacuje-li tato v€kova skupina ,,néco
fakt 1zasného®, uziva nejcastéji slov ,,skvely“, ,, dobry*, , ,dost dobry*, , super*, ,, fakt
good*.

Projekt poukazuje i na skuteCnost, Ze slangové vyrazy Zaka jsou znaéné
ovlivnény anglictinou a médii — napt. "good typek”, "ses skiller”, "milasek”, ,, ses best*
dale upozornuje, Ze v Zakovském slovniku se stale Castéji objevuje i slovo "hvezda" ve
smyslu ,,jsi dobry, nejlepsi®.

Zaci 8. t¥id (14 let) Zivé zapojili do diskuze vénované pravé slangovym vyrazi,
z niz vyplynulo, Ze vyu€ovaci predméty, které ¢trnactileté zaky nebavi a vse, co je nuda,
nazyvaji nésledovné: opruz (nékteri vopruz), humus, hnus, pruda, deés... To, co je
naopak pozitivné piekvapi, je mazec, narez, bomba, pecka, nasup, odvaz, sila, ulet,
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uletarna, pohoda (téz naprosta pohodicka), , suprvéc®, typicka jsou i adjektiva Ci
adverbia — kozi, dost dobry, luxusni, husty, super, bozi, psycho.

Zajimava je 1 skuteCnost, kolik vyrazt pro alkohol a jeho konzumaci jsou
schopni uvést zaci 9. tiid ZS. Kdyz nékdo konzumuje piili§ mnoho alkoholu, je
oznacovan jako notor, alkac, ozrala, ochlasta, opilec, pijan/pijak, dobytek, chlastometr,
kalic/kalicka, paric (téz parmen), ,,vlihuvalec¢*... Dalsi vyrazy pro nadmérmné alkohol
konzumujici osobu uvadi lingvista Jifi KosteCka — ,, nanoska*“, ,, chlastac*, , lihan”,
wkanal®, | kanystr®, | lihar*, , nalejvac”, nasdavac*. Misto pozivat alkohol uzivaji
15leté déti kalit, parit, bumbat, chlastat, tankovat, nasavat, zakalit, ozrat se, ztriskat se,
zmrskat se, zkalit se...

Pozornost upouta i zpusob, jakym se vrstevnici 21. stoleti navzdjem zdravi.
Casté jsou vyrazy ,ahojda“, , achojda*, , ahojky* , cauky®, , caukys®, , caues”,
, Cauec”, ,cus”, , cus bus autobus“, ,zdur*“, , na zdurenou®“, , papa‘, , packo",
Ldovi®, | zdar®, , nazdarek®, |, zdarec*...

Slangové vyrazy najdeme 1 v expresivni vrstvé jazyka, zejména pak u slov
familiarnich a zjemnélych (tzv. eufemismil). Zaci 7. tfid (13 let) pro ozna¢eni rodict
nejcastéji sahaji po vyrazech maminka, mamca, mamulinka, mamuska, pro otce to pak
jsou Casto pojmenovani tatka, tatulda, tatulin, tatik. Obecné plati, Zze divky castéji
uzivaji citové zabarvena slova (maminecka, maminka, tatinek), chlapci jsou naopak
zdrzenlivéjsi a vyjadiuji se spiSe neutrdln€ ¢i s ur€itym odstupem (mama, tata, mamka,
tatka). Hovoti-li o rodi¢ich v negativnim smyslu, objevuji se c¢asto v jejich mluvé
1,,tvrd$i vyrazy — ,, matka*, ,, krava*, pro otce pak ,,fotr*, ,, debil .

Z dotazniku realizovaném s o dva roky star§imi zdky na dotaz jak oslovuji ,,své
drahé polovicky“ vyplynuly nésledujici vysledky. Casto se vyskytla pomérné b&zna
pojmenovani jako slunicko, srdicko, mysicka, beruska, milacek, medvidek, ale také
1 slunecnice, bob, ufounek, punta, gumidek...

4. Slova prejata a slang

Slangové vyrazy mohou byt jednak plivodu domaéciho, tak 1 ciziho. V soucasné
bézné setkavame v tisku, masmédiich, technice, védé, sportu, zdbave. Anglicismy dnes
ovladaji sféru hudby, pocitatové technologie, sportu, Zurnalistiky, zdbavniho primyslu,
televize i reklamy a markantn€ ovliviuji 1 lexikon soucasné dospivajici mladeze.

Slangové vyrazy ciziho plivodu se bézné objevuji v komunikaci s vrstevniky —
napt.: ,,Jak jde life?*, ,, Vo co go?*, , Sorry, ja nechtél!*, , Sekne ji to, je fakt in."
,, Hmm, je king. ““ (ve smyslu ,,fakt dobrej®), ,,Je upiné out“, , Je sexy ‘. Na dotaz ,,Jak se
mas?“ se 1 této vekové skupiny casto vyskytuji odpovédi ,fajn“, , vpoho,
veget“, “super”, , skvéle” nebo naopak , shitovsky“. Svého dobrého kamarada Casto
oznacuji slovy ,,Je to king“, ,,Je fakt (dost, nejvic, mega) good* , ,,Je to borec (typické
pro moravske kraje) ¢i prosté slovy ,,Je super“.

Slang v mluvenych projevech dospivajicich nachazi své uplatnéni zejména
v hudebni oblasti. ,,Jdem dnes do toho rockace? (rokovy klub), , Slysels ten novej
song? To je shit, co?*“, ,, Je to superhit, dobrej song, hustej song, cool song, brutdlné
dobrej song... ", ,, Nesnasim popik.“, ,, Na disku uz nechodim. ", ,, Housik je moje krevni
upina. , Ten zpévak je superstar...

Dalsi oblasti, v niz déti starSiho Skolniho veéku ¢asto uzivaji slangové vyrazy, je
oblast mody. Na dotaz: ,,Jaky styl obleCeni mas nejradéji?“ jsme ve vétSiné piipadi
sveédky nasledujicich odpovédi ,, rifle”, , tricka*, , mansestraky*, , vSe, co frci a je in*,
,sexy topiky“, ,,mné treba vyhovuje army styl“, dale napf. ,, hitem jsou push-upky*,
dbej o sviij hairstyle...
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Nejcast&isi oblasti vyskytu slangii v mluvenych projevech zaki 2. stupné ZS

Hudba:

popik, metalek, singl, CD [cédo], hitovka, song, housovej remixik, demac,
band...

Pocitace a pocitacové hry:

sejvnout, gejmovat, pausnout, kilnout, dajnout, dzampnout, muvnout, loudnout,

mejlnout, chatnout, pisnout (od PC), , najit dobrej link*, , surfnout na dobry
webovky “, nabootovat, hecknout, resetnout, smajlik, komp, kompl...

Moda a kosmetika:
in, out, cool, look, good, free, top, sexy, beauty, fit (fitko), army styl, make-up,
dzinsy, styling...

Zabava:
show, relaxik, super, festak, joint, street style, graffiti, party, joke, dZoukova,
gamblit od gambler), star...

Ostatni: no comment, etc., koucovat, go on, lobovat, no name, jet , na

blacka“, fuck you, shit (shitka).

5. Zavér

Zavérem mizeme tedy konstatovat, Ze zaci 2. stupné ZS bézné a hojné uzivaji
slangovych vyrazili, které tvofi vyznamnou soucast jazykového slovniku dospivajici
generace. Vlivem spolecnosti hromadné spotieby 1 v diisledku stale rostouciho vyznamu
masmédii, kterd jsou nezbytnou soucasti kultury dospivajicich, se jazyk mladé generace
stale obménuje, ptizpiisobuje, modernizuje a tim 1 zna¢né oddaluje od spisovné Cestiny
1 od mluvy starSich uzivateld jazyka.

Snazme se proto porozumét modernimu jazykovému stylu dospivajicich,
a zabrafime tak genera¢nimu odcizeni alesponl v jazykové oblasti.
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNi SKOLE

Olomouc 2007

CAPKOVSKA POHADKA Z KRAJE V. CTVRTKA

Helena Jodasova

Resumé: Prispévek upozornuje na pohadkovou knizku O certu Pepiasovi (J. Sobotka),
ktera obsahuje text s cetnymi vychovnymi impulsy, a lze ji proto doporucit nejen Zakiim
zakladni Skoly, ale predevsim jejich uciteliim jako téma k diskusi. Je psana s velkou
mirou pochopeni pro skolni prostredi, vychovu a vaimani déti prislusné vékové skupiny.
Doprovazi ji kultivovany cesky jazyk a smysl pro humor.

Kli¢ova slova: lidova pohddka, autorska pohadka, vychova literaturou, spisovnd
cestina, obecna cestina, emociondalni a expresivni prostredky

Summary: The contribution draws the attention to the book of fairy tales O Certu
Pepiasovi by J. Sobotka. The book contains a text full of educational instigations, thus
we can recommend it not only to pupils at primary school, but also to their teachers as
a topic for discussion. The book is written with great understanding to problems of
school and education, and children’s perception at a certain age. The language of the
book is thoroughly worked out, and the autor proves his sense of humour.

Key words: fantasy literature and fairy tale, education by literature, literary Czech,
general Czech, emotional and expressive devices

Ceska autorska pohadka ma dlouholetou tradici, o jejiz moderni verzi se
zaslouzili vyznamni spisovatel¢ (J. Mahen, J. Wolker, K. a J. Capkové, V. Vancura,
V. Nezval aj.). Za dobu své existence prochazela riznymi obménami syzetovymi,
kompozi¢nimi, ménil se vztah reality a fantasticna 1 zpusob vyuZivani jazykovych
prostiedkil. Zlom v tomto vyvoji pfedstavovala 60. léta 20. stoleti, kterd mj. oteviela
prostor pro vyvoj pohadky nonsensového typu. Ceskd moderni pohiddka v souhrnu
pfinesla typologické obohaceni pohadkového zanru a jeji Zivotnost i v soucasnosti
dokladaji novi autofi a nové pohadkové piibchy.

V této souvislosti bychom chtéli upozornit na pohadkovou knizku J. Sobotky
O certu Pepiasovi (2005), (1) jejiz d&j se odehrava prevazné v readlném svété s piesnou
lokalizaci dé&je, kde se tradi¢ni folkloérni antihrdina (Cert) dostavd do netradiCnich
situaci. Jde o moderni autorskou pohadku, kterd Ctenafe zasdhne svym lidstvim,
laskavym vSudypfitomnym humorem, preferovanim slu§ného chovani, zodpovédnosti,
Cestnosti — vlastnosti, které v ,nepohadkové® skuteCnosti  Casto  postradame.
Pohédkovym ptibéhem prostupuji dva svéty: pekelny a pozemsky. Zatimco klasicka
lidova pohadka se bez Certa a vodnika neobejde, z moderni pohadky se Certi ponékud
vytratili. V této knize je vSak protagonistou celého vypraveéni cCertik s lidskym jménem
Pepiasek, ktery postupné dospéje v Certa Pepiase, a je potifeba dodat, Ze je to cert hodny
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— tak jak to Ceskéd pohadkova tradice predepisuje. Ve Skole nezlobil jako ostatni Certici,
a mival proto trojku z chovani, nechtél zapominat doméci tkoly, nerozbijel véci, nechtél
se prat, takze neustéale nosil pozndmky typu “Vas syn dodnes ve Skole nezlobil. Prosim
o napravu.“ Rodice i pekelni ucitelé z toho byli nest’astni, protoZze méli starost o jeho
budoucnost. Oba svéty — ten pod zemi i ten nad zemi — maji urcité rysy spole¢né: napf.
existenci Skolniho kamaradstvi (Pepiasktv spoluzdk v pekle mu chtél pomoci a polil si
zékovskou knizku inkoustem s poukazanim na pivodce PepidSe — ten hned obdrzel
pochvalu), pekné vztahy mezi rodi¢i (Pepidskovi rodi¢e se k sobé chovaji s uctou);
kupodivu v pekle slavili kiestanské svatky: Vanoce, Tti krale, Novy rok a Skolni rok
zacinal 1. zafi. Jinak tam ale platila opacné pravidla chovani. Oba svéty jsou propojeny
postavami Certll, ktefi chodi na svét pro lidské duse. Uz Pepiasktiv dédecek ptisobil jako
cert v Jiiné, jeho maminka-Certice znala v Nymburku jednoho sympatického Pepika —
a po ném pojmenovala svého synka, jen dodala v pekle predepsanou piiponu —4s.

KdyZ Pepias ukoncil s vyznamenanim zakladni vzdélani, byl vyslan jako vrchni
Cert pro Ji¢in a okoli, aby od zlych lidi néco pochytil a hodné svedl na Spatnou cestu.
Pepias se vSak nezménil, zistal slusnym certem a mnohdy se choval lip nez mnozi lidé.
Byl zaméstnan jako Skolnik a svou préci plnil nanejvys zodpovédné. Svou rozvahou,
vlidnym a rozumnym chovanim si ziskaval lidi, 1 starosta s nim, feeno jazykem
soucasnym, konzultoval problémy, s nimiZ si nevédél rady. Po poc¢atecnich rozpacich si
lidé na certa-Skolnika zvykli a hodnotili jej podle jeho skutkl. I kdyz se choval jako
Clovek, obcas se jemné pripomene, ze byl piece jen ,,odjinud: durdil se po clovécim,
jméno mél skoro clovéci, pozdravil po clovécim. Vzhledem k tomu, Ze se d¢j odehrava
pfevazné ve Skolnim prostiedi, popt. se vyznam vzdélani zmifuje jako dilezita véc pro
kazdého, je vytvorfen prostor pro stranku vychovnou v Sirokém slova smyslu, a to bud’
ptimo konkrétnim sd€lenim, napt. nemél vychovani, protoze si okusoval nehty; ve skole
pochytil obr dobré mravy; i vily a draci chodi do Skoly, aby se néco naucili; nerika se
mam plnou hubu, ale usta a kdyz je mam plna, tak se nemluvi; Pepias jako Skolnik
nejvic pochytil ve Skole v Jiciné, nebo tzv. mezi tadky, kdy urcity typ jednani
prezentuje urCité charakterové vlastnosti, napf. oslovuje se zéasadné ,,pane* (pane
starosto, pane uciteli, pane skolniku, pane plavciku, pane kolego, ale také pane Certe),
kdyz kouzelnik v souboji s PepiaSem tésné prohral, sportovné uznal, ze byl Cert lepsi,
a podal mu ruku — uvédomil si, ze prohrat neni ostuda. Starost o druhého je pfitomna
1 v detailech: kdyz ochoCeny drak potada vyhlidkové lety nad Ji¢inem, strachuji se i cizi
lidé, aby se déti dobte drzely a pfi letu drakovi neupadly; kdyZ se PepiaS rozhoduje,
jestli ma nebo nema otevtit dopis z pekla, netrha listky ,,Zivé* kopreting, ale radéji si
kvétinu nakresli (pomohou mu pifi tom ochotné zici). Podobnymi nendpadnymi
vychovnymi impulsy je prostoupen cely text.

Uz v Capkovych pohadkach se setkime s demystyfikaci ¢ar a kouzel, jsou
pojiména jako béZzna soucast pozemského sveéta. Podobnou metamorfézou prochazeji
pohadkové bytosti 1 ve sledované knize. KdyZ se predstavitelé mésta Jicina 1 bézni
obyvatelé dozvédi, Ze Pepids je Cert, propadnou zpocatku nejistoté. Po zjisténi, Ze jde
o sympatického chlapika, ktery je ochoten pomoci, nevytahuje se, je slusny a v praci
zodpovédny, chovaji se k nému s naleZitou uctou. To se tykd 1 ostatnich
nadpfirozenych symbolii, zndmych z lidové pohddky, jako drak, vodnik, vily, zli
sktitkové, obr, Carodéjnice, bezhlavy rytif. Nikoho z lidi v ji¢inském okoli nepiekvapi,
ze existuji a ze navstivili pravé jejich mésto, pouze vSem vadi, kdyz chtéji méstu
a lidem Skodit. Jakmile v dasledku PepidSova plsobeni dojde k jejich ,,polepSeni®,
zacCleni se do zivota mésta, pracuji v ném a jsou uzitecni: ¢arodéjnice Megera se zam¢rti
na soukromé podnikdni, prodava bylinkové thé a vyrabi kost'ata (dokonce se provda za
pana Rehacka a jen obdas se proleti na kostéti, coz ji hodny manzel toleruje). Drak
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Sakulajda se stane méstskou atrakci a v letnim obdobi potada vyhlidkové lety po okoli.
V zimé pomaha s vytapénim radnice, aby se uSetfilo za uhli. Vodnik Konvicka poté, co
mu PepidS pomohl stat se opét spravnym vodnikem, se stal vypomocnym plavcikem,
v zim¢ pak chodil na besedu do hodin ptirodopisu, protoze byl ,,odbornik z praxe*.
Hejkal Vaclav se stal ponocnym a misto troubeni po nocich ,,hejkal*“ a oznamoval cas.
Pohadkovy kouzelnik se ze Skodiciho monstra zménil v oblibenou postavu v Jiciné —
kdyz ptedtim proSel Skolni vychovou — a zacas odeSel délat Skolnika do Lomnice.
Bezhlavy rytit Mates provazel turisty na hrad€ VeliS. Vily byly vyuzity k tanci na
Skolnich besidkach — a takovou atrakci neméli ,,ani v Boleslavi, ba ani v Praze, natoz
v Turnove.

Realny svét je zvyraznén rovnéz toponymicky: vétSina uvadénych mistnich
nazvl existuje, a to se tyka jak mistnich jmen: Jicin, Hradec, Paka, Turnov, Kopidino,
Nymburk, tak nazvi zemépisnych: feka Cidlina (protékd Ji¢inem), kopec Zebin, hora
Tabor, rybnik Knize, les Lipec aj. N¢které z nich najdeme i v pohadkové tvorbé
autorova krajana V. Ctvrtka (kopec Zebin, Kopidlno, Prachovské skaly). Fiktivniho
mistopisu uzival 1 K. Capek, rodak z Podkrkonosi: Hradec, Trutnov, Broumov, Snézka,
Hronov, Nachod, Kardasova Recice nebo podle potieby San Francisco, Bombaj,
Nagasaki nebo Kalkata. Do téchto mist situoval své hrdiny. Podobné je tomu v pohadce
O Pepiasovi: v Jicin€ bydli pan 1 pani fidici, pan starosta 1 pani starostova, ale 1 déda
Mastalko, kupec Mat’atko, pan ucitel Kiidlo, knihkupec Jand’ourek, Kacenka a Tonik,
ktefi se chtéli vzit a pohybuji se tam, resp. v nejbliz§im okoli, a rovnéz vSichni zastupci
svéta nadpiirozeného.

Soucasna autorska pohadka uvoliiuje vazbu mezi pohadkou a mytem mj. tim, ze
ji oproStuje od pohadkového kanonu posunutim textu do polohy humorné, satirické,
ironické. (2) Timto smérem se ubird 1 autor sledované pohadky. Na mnoha mistech
najdeme humorné nardzky, zvlasté z prostedi Skolniho — napt. Pepid$ se domnival, ze
se zkracovanim dnl na podzim by se mély kratit 1 vyucovaci hodiny, jindy prohlasil, Ze
na MikulaSe kon¢i Skola diiv, aby déti mohly byt hodné asponi na posledni chvili; vtipny
popis je urcen mistru Holinkovi, v civilu holi¢i, ktery tradicné chodil na MikulaSe za
Certa a straSil tak pfesvédcive, Ze se ho bali 1 zbloudivsi Certi; mél kudrnaté vlasy jako
uhel a blyskal o¢ima tak, e pfi sluni¢ku jimi poustdl prasatka. Casto se opakujici obavy
Ji¢inskych ,,co by tomu rekli ve svété, natoz v Hradci*, pisobi rovnéz tsmeévné (Hradec
Kralové — krajské meésto), obCas se piidavaji ostatni vEétsi mésta v blizkém ¢i
vzdalengj$im okoli (Turnov, Nymburk, Boleslav, n€kdy 1 Praha a Vidern). Poloha
satirickd je velmi mirnd, napft. na radnici se radili, protoze na radnici se radi, starosta
se staral a 1 jinak moc rozumu nepobral, chodil se radit s pani starostovou nebo s
Pepiasem ve funkci Skolnika a radni Gdajné stejné hrubky v dopise nepoznaji.

Ucitelé, pan fidici a pan inspektor jsou charakterizovdni s ptatelskou ironii.
Stejné jako Zaci nemaji radi, kdyz je nékdo zkousi. Pan fidici napf. netusil, Ze Skola je
zacarovana a cely se trasl, kdyz ,,Ctvrtdci* neméli doméci kol a on je poslal omylem
(ptisobenim kouzla) domii; pan ugitel Rehulka byl rovnéz vydésen, kdyz pii probirani
koni oznamil proti své vili, Ze to jsou neuzitecna zvirata; pan ucitel Veselka, ktery ucil
cesky jazyk, chtél nechat ucitelovani poté, co dal jedni¢ku za vétu plnou chyb. Pan
ucitel Ktidlo se tak usilovné snazil plnit prikaz pana ridiciho, aby byl ptisny, ze daval
samé pétky a pak se bal, co z toho bude, vZdyt’ vSichni nemohou propadat. Nebyt vtipné
a dokonce ani skolnika, ,,a toho se trosku bal i pan inspektor “ — dodava ptatelsky autor.
K propojeni obou svéti dochazi predevsim kompozi¢nim pojetim postavy cCerta PepidsSe,
ktery prostupuje celou knizkou, ¢lenénou jakoby na samostatné pohadky spojené
znamymi postavami — Jak Pepias zachranil prisného pana ucitele, Jak byl Sakulajda na
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navsteve v Jicine, Jak se vodnik ucil plavat, Jak Pepias zmensil obra, Jak Pepias
pomohl bezhlavému rytiri, Jak se 313 007 zalibila cesta do Lomnice aj.(3) Soucasti
sledované pohadkové knihy je 1 samostatnd vychovna pohadka (pohadka v pohadce),
kterou vypravuje Pepid$ détem, kdyz vyucuje za nemocného pana ucitele Vondracka.
Opct akcentuje skuteCnost, jak je dualezit¢ se ucit, dozvidat se nové poznatky,
pfekonavat vlastni lenost a nechut. Uvédomila si to i princezna, kdyz chtéla ziskat
princovu pfizen. DéEti st mohou pii Cteni zkusit vypocitat spolu s ni slovni piiklad.

Nezanedbatelnou stranku celého pohadkového vypravéni tvofi 1 slozka
komunikativni. Autor preferuje spisovny jazyk v tfec¢i autorské, v replikdch s pfimou
fe¢i nezapte, ze pochazi z Cech a uziva vyrazy a tvary regionalné &eské — hejkal
(strasidlo),(5) Zeleznaky (kamna), témahle ocima, mejdlicka (cukratka), koukat se,
okoukat, je to péekné malovany, strasidylko, plavat ousko, tlusté ponozky (teplé).
V prostiedi Skolnim se vyskytuje bézn€ znamy Skolni slang, jehoZ slovni zasoba casové
koresponduje s dobou PepidSova plsobeni v Ji¢in€ (nc€které vyrazy presahuji
do soucasnosti): prvadaci, patak, od Sestky, prespolindk, hornak, usmudlanek, samy
klikyhdk, chytnout poznamku, postuchovat spoluzaky, hltat knizZky. Pro dokresleni
dobového koloritu je uzito nékterych vyrazi zastaralych: poradit si ajncvaj, trachtace
(hostina), mnekalota (Spatnost), prachnic (pranic). Hovorovost je posilena 1 uzitim
hyperboly: strasny pravopis, strasny drak, hrozitansky, naramné, pravda pravdouci.

Sobotkliv jazyk je barvity a pestry s mnozstvim frazeologickych obratl
a ptirovnani — kousat se nudou, sekat dobrotu, jit k Sipku, néco je jen na oko, krve by se
v ném nedorezal, pustit se do krizku, skodit ostosest, mit néco na srdci, chyb jako mdku,
uteklo jako voda, je od fochu, byt ze staré Skoly, jit na kuté, mit za lubem, mlit dokola,
pozorovat poocku, bila vrana, odejit s neporizenou, délat si dobry den (z n€koho),
v hlavé se mu rozsvitilo, roste jako z vody, co by se za nehet veslo, mit (s peklem) utrum,
v tu ranu, nez bys rekl Svec, mracil se jako kakabus, natahovat moldanky, osivat se,
mraz mu Sel po zadech, nevérit za mak, jit domii s neporizenou, stézovat si na oko, horet
nedockavosti, za zrnko maku chytrosti, vrtat hlavou, neni na tom zbla pravdy, spal jako
dudek, nez by rekl pét, drivi na nékom Stipat, mraz mu Sel po zadech, mit tichou
domacnost, délat si z nekoho Soufky, spustit bandurskou, byt nékde na zaprenou, vratit
do posledni mrté, drzet hlidku.

Na nékolika mistech textu je vyuzito aktualizace frazémi, vytvofenych patrné
k pfesnéjSimu vystiZzeni situace: — sel ...co kopyto kopyto mine; svatky utekly, jako by je
s holi honil; topi€i to sluselo jako certovi; mél starost tézkou jako kovarsky perlik;
klepla ho pres nos viiné modrého zeli; sc¢itam hrusky s jablickama. K jazykovému
ozvlastnéni jsou uréeny slovni htiCky: o kapdanek hur, ¢i spis o dva, ne-li o t7i; nerekl
ani sliuvko, natoz slovo; o podivnych vécech, které se dély z niceho nic, nebo spise
z niceho, ale nikdo nevédél, z ceho; starosta mél starost; sbali si své saky, nezapomene
ani na paky (sbalit si saky paky); ani zrnko mdku, natoz drobecek housky; trasl se
0 neco vic nez nejbojacnéejsi osika (ttast se jako osika); rok utikal jako voda — tedy
o néco pomalejsi voda, nez utikaji prazdniny; oci i usi mél na Stopkach. Obcas mliZze mit
¢tenat dojem, Ze autor neopomene vyuzit zadné prilezitosti k tomu, aby ukézal, jak je
ceStina bohaty jazyk,(6) a n&které jazykové posuny se tak mohou jevit jako ponékud
pfedimenzované.

Dulezité misto v pohadkéach zaujimaji zazracné formule — zaklinadla, kterd jsou
v dané pohadce utvoiena tak, aby byla ptistupna détskému uvazovani: Cestum peklum
volnum. Lepidum obrum dlazbum festum. Lepidum rukum stropum festum. Lepidum
nohum podlahum festum.

Pro zvyraznéni textu vyuziva autor piedevSim expresivity lexikalni, napf.
ceremonie (zvyklosti pti slavnostech), brecet, klimbat, rehonit se, odfrknuti, bafnout,
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kabrnak, dobat rozinky, usmudlany, coural, patalie, sezrat, Talian, mudrovat, pochlapil
se, Spaciruj, zahudroval, Slamastyka, festovni. Jako v kazdé pohddce, najdeme i ve
sledovaném textu fadu deminutiv: heboucka, béloucka perina, v teploucku, kloucek,
chybicka, Skopicek, malicko, hrnicek, kazdicky, pod vrbickami, maly ranecek, sacko,
malicky, postavicka, lehoucké strevicky, tichounce, hnedlinko, lehoucké priklady,
mésicek, uhlicko, kapicka, kousicek po kousicku, berankové oblacky, kousicek odvahy,
kraticka chvilicka, malicko, zlehynka, snéhové hvezdicky, vsecicko, troSicku, staricky,
carodéjnicka, ctvrthodinka a nechybi ani ¢apkovské synonymické tady. brblat-hudrat-
kricet-Ficet-rincet retézem, pristipkar-bridil-hudlar-packal a nedouk. Na rozdil od
svého slavného krajana V. Ctrvtka (4) dava autor piednost uzivani slov domaciho
puvodu, popt. zdomécnélych. Cizi slova se vyskytuji pouze okrajové a jsou vSeobecné
znama: to je unikum, udélat utrum, bylinkové thé, poslat expres a nespisovné arest
(vézeni).

Kolorit doby, Skolu v 1. poloviné 20. stol., dokresluji i dobové vyrazy z riiznych
Casovych vrstev: pan Fidici, pani ridici, panimama, modistka, vizitace, preclikarka,
ponocny, obecni straznik, nedat uctivost (nechovat se uctive), oficina, cvikr, na rynku,
mlsota (pamlsek), osloveni pani starostovda, mél bych o tom povédomost, hodinky
rosskopfky, solingenska britva, krasopis, mit smutek za nehty (Spinu), uhlak, drevnik,
trhovci, mandel, mosna, kapé, pocestny, nelilo jako z konve, ale spis z lejty. SouCasny
svét a jeho atributy probleskuji ve slovnich spojenich, jako napt. Zivnostensky list, jarni
unava, vyhlidkovy let, odkaz na ptirucku Gutha—Jarkovského o slusném stolovani,
maminka-Certice neudrzela slzy a rozmazala si rasy, byl vytvoren Sakulajditv pohar
vdamé a vodnik pouziva francovku, protoze kdyz je nékdo porad ve vihku, dostane
revma.

V analyzované¢ knize jsou uplatnény nendpadné i prvky biografické, napt. jména
déti a vnoucat. Skolni prostiedi plisobi autenticky, piirozend. Je vidét, ze autor
popisované prostiedi dobfe zna. Zna rovnéz mésto Jic¢in, odkud pochazi, a Skolu pied 50
lety, do niz kdysi chodil. Pravé tam né€kde je umistén d&j této pohadkové knizky,
1 kdyzZ struktura spole¢nosti (starosta, radni, modistka, ponocny) odpovida dob¢ diivé;si.
Vzhledem k v€kovému rozpéti potencialnich ¢tenatti je obtizné zaujmout jednoznacny
postoj k adekvatnosti zvolenych ilustraci (K. Motyckova). Podle vyjadieni uciteli jsou
pro 8-9leté déti piili§ odtazité na to, aby je ziskaly k cetb¢ knihy. Pro vyss8i vékovy limit
(13—14 let) mohou koldzové obrazky pomoci dotvaret dojem z praveé piectené¢ho textu.

Sobotkova pohadkova kniha neni pojata mentorsky, nepoucuje se vztyCenym
prstem, ale zasady sluSného chovani z textu nenasiln€ a samoziejmé vyplyvaji. Neni
divu, Ze rukopis knihy ziskal 1. cenu v soutézi Cist je dobré o nejlepsi prozaicky text
pro déti od 8 do 14 let. Vypsalo ji ob&anské sdruzeni Centrum Citarna, které vzniklo
roce 2003 na podporu détského ¢tenaistvi. Kultivované vypravéni O Certu Pepidsovi je
inspirativni jak pro détské Ctendre, tak pro ucitele a rodice. Vzhledem k tomu, Ze jde
o pohadku s tzv. otevienym koncem, lze ptedpokladat jeji pokracovani.
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logického soudu nebo déjového sledu.*

Viz KROBOTOVA, M. K vyzkumu jazyka literatury pro mladez. In Cesky jazyk
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

Olomouc 2007

TEXTOVA STRANKA POPULARNICH PiSNI

Kamila Kollarikova

Resumeé: Prispevek pojednava o soucasné ceské popularni pisniové tvorbé a zkouma jeji
textovou stranku. Predstavuje vysledky dotaznikového Setreni, provedeného mezi Zaky 2.
stupné zdkladni skoly v Ceské republice a Némecku, zaméreného na zjisténi oblibenych
hudebnich interpretit a jejich pisni. Ddle se zabyva textovym rozborem oblibenych
skladeb a poukazuje na moznosti didaktického vyuziti.

Klicova slova: soucasna pisnova tvorba, oblibeni interpreti, texty pisni, didaktické
VyuZziti

Summary: The work describes the contemporary popular Czech music scene with focus
on the lyrics. The work lists the results of a questionnaire poll conducted among the
pupils of elementary schools in the Czech Republic and Germany focused on finding
their favourite music bands / singers and their songs. Furthermore, the work deals with
textual analysis of popular songs with the emphasis on didactic usage and
interdisciplinary relations.

Key words: modern Czech songs, favorite interpreter, lyrics of popular Czech songs,
didactic usage

Uvod

V soucasné cCeské spoleCnosti zaznamendvadme fenomén spojeny s medidlni
propagaci podle naSeho ndzoru nekvalitni tvorby, nejen v oblasti pisiiové produkce.
Domnivame se, Ze v dnesni dob& lze v Ceské republice pozorovat vyrazny kulturni
upadek. Jednim z pravodnich jevii souvisejicich s touto skuteCnosti je pokles trovné
kultury mluvené¢ho projevu, ktery se odrazi zejména v uzivané slovni zéasobé.
Pozorujeme zvySenou frekvenci vyskytu nevhodnych vyrazl, jez se zcela bézné
objevuji v televiznich potfadech, v rozhlase, pronikaji do pisiiové hudebni tvorby,
a prechazeji tak do povédomi jednotlivych mluvci.

Chtéli jsme proto zjistit, jakou ¢eskou moderni pisiovou produkei upfednostiiuje
dospivajici mladez, a zaméfili jsme se zejména na znalost textll oblibenych pisni.
Piedpokladali jsme, Ze vétSina dotdzanych bude vyhleddvat medidlné propagovanou,
z textového hlediska podprimérnou tvorbu, a ze znalost slov poslouchanych pisni bude
povrchni. Ocekavali jsme tedy, Ze textova stranka nebude ptedstavovat rozhodujici
kritérium pro vybér poslouchané hudby. Na podporu uvedenych hypotéz byl proveden
vyzkum formou dotaznikového Setfeni, zaméteny na vékovou skupinu zaki 2. stupné
zakladni $koly v Ceské republice a v Némecku.
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Dotaznikové Setieni v Ceské republice

Dotaznikového Setfeni se zaucastnilo celkem 112 respondentd ve véku 11-15 let,
z toho 65 divek a 47 chlapcti. VSichni jsou zaky primy az kvarty Gymndazia v Kojeting,
to odpovidd 6.-9. tfid¢ 2. stupné zékladni Skoly.Dotaznik obsahoval 10 polozek, jez
mély postihnout co nejvétsi mnozstvi faktorti, které mohou respondenty ovliviiovat pfi
vybéru hudebnich interpretli. Za hlavni povazujeme zalibu v poslechu hudby, hie na
hudebni néstroj, zpévu a Cetbg.

Ve volném case poslouchd hudbu cilené 34 % respondentil, u zminéného poctu
dotazanych piedpokladame jistou vyhranénost muzikalniho vkusu.

Respondenti zkoumaného vzorku potvrzuji réeni Co Cech, to muzikant, hie na
hudebni néstroj se vénuje 70 % dotazanych. Jsme toho ndzoru, Ze jedinci, kteti dokazi
hudbu aktivné vytvaret, k ni ziskaji jiny vztah, nez jedinci vtomto sméru pasivni.
., VZdyt vilastni, treba i nedokonala reprodukce vede prece k hlubsimu poznani skladby,
prozitku.“ (1) U jednotlived, jez hudbu aktivné vytvareji, predpokladame kriticky
pfistup ve vybéru poslouchanych skladeb, plynouci z SirSiho vzdélani v dané oblasti.

Aktivni zkuSenost v pévecké oblasti (sborovy ¢i sélovy zpév) uvadi 20 %
respondentll, prevazné jde o divky.

Predpokladame, Ze vybér poslouchanych pisni ovliviiuje i mira ,,sectélosti.
Ctenafi knih by méli projevovat naroénéjsi pozadavky na textovou stranku pisni. Cetb&
vénuje volny Cas 29 % respondentt.

Zaci zkoumaného vzorku splituji podle naseho nazoru predpoklady pro vybér
kvalitni pisiové tvorby. Na zdkladé¢ vyhodnoceni vysledkii vyzkumu jsme ale dosli
k zavéru, ze tomu tak neni. Respondenti oznacovali pfevazné hudebni interprety, jez
jsou medialn¢ propagovani a troven jejich tvorby se pohybuje v oblasti praméru. Citace
textu bylo schopno 55 % dot4dzanych a nutno pfiznat, Ze popsané Gseky pisn€ nesvédcily
o pouh¢ povrchni znalosti slov skladby. N&kolik respondenti neuvedlo pfimou citaci,
ale naznacilo, o ¢em pojednava obsah pisné.

Oblibeni interpreti a pisné

Nejvice ptiznivel (20 %) se vyslovilo pro rockovou skupinu Kabéat. Toto zjisténi
podporuje tvrzeni, ze ,,Cesi jsou rockovy narod*. Divody volby kapely Kabat znély
takto: protoze ma pekné ceské rockové pisnicky; maj good pisnicky; byla to prvni
rockova skupina, kterou jsem slysela; ma dobré texty a hudbu; zpiva moderni styl, ktery
se posloucha. Text uvedl jako divod volby pouze jeden dotdzany. 4 % respondentu si
ziskala pisenn skupiny Kabat Burlaci. Nazev skladby Burlaci zni zajimavé uZz z toho
divodu, ze se nejednd o zcela obvyklé a srozumitelné slovo. Zvidavy poslucha¢ miize
patrat po vyznamu oznaceni a zjistit, co se za nim skryva. Internetovy vyhledava¢ mu
béhem minuty nabidne vysvétleni. , Burlak (téz burlak) je rusky clovek — tahac lodi
nebo voru proti proudu reky, nejcastéji byli pouzivani na rece Volze. Objevili se na
konci 16. stoleti a v pritbehu 17. stoleti. Slovo burlak pochazi z tatarského slova bujdak
— bezdomovec. S postupnym vyvojem Zeleznice toto povolani ztracelo svij smysl.“ (2)

Autor textu pisn¢€ srovnava zivot ¢lovéka s utrapami ruskych burlakd (Neni to
lehky /.../ Jsme jako oni, uz nezbejva nam tolik sil / Kdyz svoje lodé proti proudu
tahnem). Slova jsou fazena do verSu se stiidavym rymem (vydrzi / kuzi, tahnou /
vadnou...), ktery se vSak neobjevuje pravidelné. V textu se vyskytuje néckolik
metaforickych oznaceni, napt. otroci reky (burlaci), tanec smrti s medvédem (smrt) nebo
lidi jsou andélé a nebo draci. Piseni chce patrné poukdzat na to, ze kazdy ¢lovék musi

116



Celit n¢jakym problémim. Slova uvedené skladby skupiny Kabat povazujeme za
zdarila.

Za zminku stoji rozhodné i pisiiova tvorba kapely KrysStof (uvedla ji 3 %
respondentll), zejména jejiho textafe Richarda Kraj¢a (vzdélaného hudebnika a herce),
jenz se cCasto inspiruje dilem velkych osobnosti literarni historie, napt. W.
Shakespearem. Diikazem toho je kompozi¢ni struktura skladby Rubikon, jez je napsana
formou sonetu. Mezi hudebni interprety, jez prezentuji hodnotnou textatskou tvorbu, 1ze
jisté zaradit 1 Jaromira Nohavicu. Ten ale neni mezi dotazanymi zaky pftili§ obliben,
vyslovilo se pro n¢j pouze 1,8 % respondentli. Skupinu KrysStof a zpévaka Jaromira
Nohavicu povazujeme za predstavitele kvalitni pisiové tvorby na soucasné ceské
hudebni scéné.

Mladé zpévacka Ewa Farnd byla schopna oslovit 14 % respondentli. Zatimco
divky argumentovaly frazemi: zpivad krasné; je v mém veku, ma krasny hlas, zhodnotil
mladou interpretku jeden z hocht takto: ma pékny prsa. 8 % respondentii zaujala piseit
Mels mé vitbec rad zpé&vacky Ewy Farné. Text skladby je vystavén na zékladé
pravidelného schématu, uplatiujiciho sttidavy rym (pride / vyjde, sam / neovladam, vira
/ neumird...). V textu lze zachytit n¢kolik hovorovych tvart sloves (pride, méls, rek),
které maji zfejmé za cil ptiblizit se urcité vékové skupiné posluchacti. Obsah prvnich
dvou versi (Zavola, nebo pride / prosté rek, jak to vyjde) 1ze pochopit bez potizi, ovSem
co znamena nasledujici rym (doufam, Ze si sam / svuj klid neovladam), zistane ziejme
tajemstvim. Mezi prvnimi dvéma a nasledujicimi dvéma versi nenachazime jakoukoli
pfi¢innou souvislost, postradame koherentni funkci textu — pro¢ zpévacka doufa, ze je
sam? Spojeni usmév, ten predem vzdam ve treti sloce opct nelze plynule zatadit do
déjové linie skladby. Domnivame se, Ze toto vyjadfeni nemd smysl — je viibec mozné
vzdat usmev? Slovni vyjadieni, o jejichZ vyznamu pochybujeme, je mozno v pisni
hledat dal, vS§imnéme si zfejmého vyznamového protikladu ve treti strofé. Zpévacka
vznasi otazku Tak méls me viibec rad? a vzéapéti konstatuje to nedovolim, vim ze muzZu
Fvat. Jaky skryty vyznam v tomto spojeni tkvi? Co vlastné nechce dovolit, aby ji mél,
nebo nemél rad? A zjakého diivodu chce Ewa Farnd /vdt? V podobné nesmysIné linii
probiha cely text pisné, takZe pfemyslime o tom, ¢im asi mladé interpretka upoutala
posluchace? Odpovéd piindsi argumenty uvadéné respondenty, jez se soustfedi zejména
na vzhled, vék a p&kny hlas zpévacky. Zadny z dotdzanych se nevyjadiil k textové
strance pisné.

15 % dotazanych oslovila tvorba ,rapera® Gipsyho. VéEtSina respondentl byla
schopna popsat divod volby tohoto ,,zpévaka®, napt. je bozZi; sranda; je to dobra
hudba; ma pékné pisnicky; ma dobrej rap; ma dobré pisnicky (texty); , prosté nej“.
Gipsy doposud nepatii ke ,,stalicim™ ¢eské hudebni populdrni scény a domnivame se
rovnéz, ze velkému okruhu vefejnosti neni viibec znam. Gipsyho tvorba je podle naseho
nazoru smeétfovana zcela konkrétni skupin€ posluchacl, ptekvapuje nas, Ze se sni
setkdvame i v okruhu zaku ,,vybéroveé* skoly.

Nejveétsi mnozstvi informaci o zminéném zpévakovi lze ziskat patrné na
internetu. Za vSechny publikované texty uvadime alespon kratky tryvek, zvetejnény na
internetové strance uréené pfiznivedm hip hopu. , Cus lidi. Myslim Ze, neni tieba
predstavovat skvélyho rapera z Cech. Jo jmenuje se GIPSY. Ale jen pro novacky —
GIPSY je romského puvodu a svou rapovou kariéru zacal délat ve svych 13 letech...
Proste a jasné GIPSY je suprovej raper, ktery si urcité zaslouzi RESPEKT.*(3)
Zajimavé je povSimnout si jazyka, jimZ je dand internetova informace zprostiedkovana.
Jiz samotné osloveni ,,Cus* vypovidad o veékové skupin¢ adresati — domnivame se, Ze
tento pozdrav je rozSifen zejména mezi dospivajici mladezi. Neobvykla je v textu
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1 kombinace prvkll hovorového a spisovného jazyka, napt. ve spojeni suprovej raper,
ktery bychom na misté slova ktery oc¢ekavali spiSe jeho hovorovou variantu kterej.

Piseti Cernd kronika ,,zpévaka* Gipsyho a Kunnyho oznacilo 10 % respondentii
za svou nejobliben¢jsi skladbu. Tento uspéch Ize pficist snad celkové kompozici textu,
jez pripomina bajku, pomineme-li skute¢nost, Ze v ptibéhu nevystupuji zvirata. Hlavni
aktér se v pribéhu dé&je dopusti chyby, ma pohlavni styk sneznamou divkou.
Nasledkem toho onemocni ziejmé zloutenkou typu C a umira (tenhle cernej kluk ted
chcipa na cécko omamen). Na konci piibéhu se posluchaci dostdva ponauceni (jaky
z toho tkvi ponauceni, to doufam kazdej z vas zcela jisté vi...), které poukazuje na to, Ze
mladik mél pouzit n€kterou z forem ochrany, aby riziku nakazy pohlavné pfenosné
nemoci zabranil. V uvedené citaci textu pisn¢ je chybn¢ uzita vazba slovesa tkver (tkvét
v nééem, ne tkvet z néceho). Krylovovy nebo La Fontainovy bajky zfejmé dneSni
mladez neoslovuji, a proto je nucena hledat nové tviirce zminéného zanru, Gipsy
pfedstavuje mozné praveé jednoho z novodobych autori bajek.

Rapefti dokazali do své skladby zakomponovat sttidavy rym, 1 kdyz jeho vyskyt
neni zcela pravidelny (klove / metropole, tlup / vstup, ano / zadélano). Nezasvéceny
poslucha¢ muze byt  pfi prvnim setkdni s projevem uvedenych interpretii Sokovan,
zejména z diivodu pfemiry vulgarismt vyskytujicich se v textu.

Zajimavé je, jak respondenti zdivodnili vybér pisn€ — uvadime nekolik ptikladi:
prosté good rap, skvély text, dobrd pisnicka, je to o realité, ma dobry text, sranda. Za
jediny argument, ktery v sobé skryva néco hlubsiho, Ize povazovat tvrzeni, Ze pisen je
o realite. V béZném zivoté popisované situace jist¢ nastavaji. K jejich vyliceni je vSak
mozné vyuzit jinych jazykovych prostiedkll, nez téch, které voli zminéni ,,zpévaci®.
Této skutecnosti jsou si védomi ziejmé i respondenti, protoZe zadny z nich nechtél uvést
uryvek textu jmenované pisné. Dotazovani komentovali skladbu takto: ma dobry text,
ale radsi ho psat nebudu nebo vim o cem je, a proto to radsi nenapisu (pozn. text je
autenticky, chyby nejsou zamérné opravovany). To, Ze respondenti povazuji text pisné
za skvély, ale zaroven odmitaji uvést jeho ¢ast, povazujeme za paradox.

Vysledky vyzkumu v Némecku

Vyplnéni dotaznikii se zucCastnilo 36 Zakid Sestych tfid v Internationale
Gesamtschule Heidelberg. Jedna se o Skolni zafizeni, v némz jsou spole¢né vyucovani
zaci s ruznymi schopnostmi, tzn. Gymnasium, Realschule, Hauptschule (v cCeském
prostiedi témto tfem typtim pfiblizné odpovidd gymnéazium, zékladni a zvlastni Skola).
Pouze 22 % respondentl uvedlo, Ze hraje na n¢jaky hudebni nastroj, 28 % dotdzanych
se vénuje sborovému zpévu. Zkoumany vzorek respondentii nelze povazovat za pftili§
muzikalni.

59 % dotazanych nema oblibeného némeckého hudebniho interpreta.
Nejoblibenéjsim némeckym zpévakem se stal raper Bushido, kterého uvedlo 31 %
respondentli. Zminény interpret v Némecku vyvolava rozporuplné reakce a jeho tvorba
je srovnatelna s produkci rapera Gipsyho v Ceské republice. Lze tedy najit uréitou
paralelu mezi vybérem interpreti v ceském a némeckém prostiedi.

Duvody, jez respondenty vedly k volbé Bushida, znély takto: weil ich auf Hip
Hop stehe (libi se mi hip hop), er ist einfach der Beste (je nejlepsi), weil Bushido gute
Music macht und viel Geld hat (protoze Bushido ,,d€l&“ dobrou hudbu a ma hodné
penéz), weil er gute Lieder und Texte schreibt (protoze piSe dobré pisnicky a texty),
weil er gut singen kann und geile Texte schreibt (protoze umi dobte zpivat a piSe skvelé
texty) atd. Respondenti uvedli dale pouze dva némecké hudebni tvirce, zpévacku La
Fee a skupinu Rosenstolz.
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Didaktické vyuziti

Domnivame se, Zze pisiiové texty mohou byt ve vyuce velkym piinosem,
zejména diky moznosti uplatiiovani mezipfedmétovych vztahi. Podle naSeho ndzoru
mohou vyrazné zvysit motivaci zakl, zejména v piipad€, ze vyucujici pouzije slova
skladeb, jez jsou zaktim blizké. Vyznamny motivaéni ucinek pfisuzujeme poslechu dané
pisné, ktery by mél pfedchdzet rozboru jejiho textu. Za vhodné povazujeme pracovat
s texty soucasné popularni hudby, jez zaky oslovuji, at’ uz v pozitivnim ¢i negativnim
sméru. Predpoklddame, ze vyvolané emoce dokézi motivovat k nasledné komunikaci
a vyjadiovani postoji viici hudebni a textové strance skladby.

Vyhodou vyuZiti pisnovych textll ve vyuce ¢eského jazyka je moznost textového
rozboru skladeb. Zaci pfi ném uplatni své znalosti, zejména z oblasti literarni teorie.
Pisniové texty maji Casto formu verSe, obsahuji figury a tropy, sjejichz ucenim
a poznavanim maji zéaci Casto problémy. UrCovani uvedenych literarné-teoretickych
jevl na dilech poezie, zaklim Casto nesrozumitelné a vzdalené, mlze byt usnadnéno
vyuzitim jiného typu textu. Na slovech pisni je mozno demonstrovat i jevy gramatické
(napf. elipsa) nebo rlizné prvky textové lingvistiky (napt. koherence a koheze). DileZity
je v tomto ohledu vybér skladby, ktery je tikolem ucitele. V soucasné populdrni hudbé
se vyskytuje mnoho skladeb, jez mohou byt didakticky pouzity s obtiZzemi, Casto totiz
neobsahuji zddné jevy z oblasti literarni a gramatické teorie ¢i textové lingvistiky.

Za dilezité povazujeme predstaveni kvalitnich textl z ¢eského kulturniho
prostiedi (napt. Voskovec, Werich), na nichz Ize demonstrovat nase pozadavky vici
zaktm (napf. vyhleddvani tropt a figur). Za vhodné pokladame umoznit Zakiim pfinést
a predstavit text jejich oblibené¢ pisné a dale snim pracovat. Domnivame se, Ze
srovnavanim riznych textd pfivedeme alespon nékteré jedince k tomu, aby premysleli
nad slovy skladeb, jez poslouchaji.

Predpokladem pro uspéSné zafazeni pisiovych textd do vyuky je profesni
kompetence ucitele Ceského jazyka, zaroven cCasova dispozice, nutnd k ptipraveé
materidlu. Pisnové texty lze uplatnit ve vyuce ¢eského jazyka, cizich jazyki, v hudebni
vychové, ale 1 v d€jepise, obCanské vychove apod.

Zavér
Na zéklad¢ vyzkumu, provedené¢ho formou dotaznikového Setfeni mezi zéky
druhého stupné zékladni Skoly v Ceské republice a v Némecku, dochdzime k zavéru, ze

respondenti poslouchaji zejména pisiiovou tvorbu medialné propagovanych hudebnich
interpretil, jeZ se ¢asto vyznacuje primeérnosti jak po strance textové, tak hudebni.

Hypotéza predpokladajici pouze povrchni znalost slov oblibenych pisni
potvrzena nebyla, dotdzani byli vétSinou schopni uvadét presné citace jednotlivych
textl. Domnivali jsme se, ze vybér poslouchanych interpreti bude ovlivnén aktivni
hudebni zkuSenosti respondentl (tj. zpév a hra na nastroj), ale tento pfedpoklad nebyl
potvrzen. Napiiklad hfe na ndstroj se vénuji takika 3/4 dotdzanych, piesto voli
k poslechu skladby zcela primérné az podprimérné pisiiové tvorby.

Na zékladé vyhodnoceni vysledkli vyzkumu jsme zaznamenali, Ze mezi
poslouchanymi interprety pievazuje pistiova tvorba odpovidajici priméru, 1ze najit
i tvlirce vyrazné nadprimérné, a naopak vyrazné podprimérné.

Mozné srovnani vyzkumu provedeného v Ceské republice a v Némecku pfinasi

nékolik zajimavych zjisténi. Jde zejména o mnozstvi respondentd vénujicich se hie na
hudebni néstroj ¢i o oblibu poslechu hudebni tvorby v matetském jazyce.
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Dochazime k zavéru, ze pisiové texty jako didakticky prostfedek nabizi velkou
moznost uplatnéni v mnoha vyucovanych predmétech na 2. stupni zakladni Skoly, lze je
vyborn€ vyuzit v ramci vytvareni mezipfedmétovych vztaht.
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE
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NEKTERE PRIKLADY NEBEZPECNYCH KOMUNIKACNICH PRAKTIK
A MEDIALNI VYCHOVA

Kamil Kopecky

Resumé: Prispevek se zabyva vlivy informacnich a komunikacnich technologii na déti
a mladez v oblasti elektronickych médii a elektronické komunikace. Zaméruje se
zejména na vlivy spamu a hoaxu, na tzv. sms spoofing a dalsi synchronni a asychnronni
komunikacni nebezpeci.

Kli¢ova slova: e-komunikace, medialni vzdélavani, hoax, spam, cyber grooming, sms
spoofing

Summary: The article focuses on influences of ICT on children and pupils in a scope of
e-media and communication. It aims on various impacts of spam, hoax, SMS spoofing
and other synchronous and asynchronous communicative danger.

Key words: e-communication, media education, hoax, spam, cyber grooming, SMS
spoofing

1. Déti, mladez a e-média

Vlivy modernich technologii na dé&ti a mladdez patii k velmi popularnim
tématiim, diskutovanym na strankach odbornych i popularn€ nau¢nych casopisti, stejné
jako v dennim tisku ¢i dalSich masmédiich. Desitky vyzkumii dokazuji, Ze déti travi
velké mnozstvi ¢asu u televiznich obrazovek, dalsi podstatnou ¢ast dne travi surfovanim
po internetu ¢i hranim pocitacovych her, nectou knihy a stale vice se stavaji ptislusniky
»screenage — tj. travi vétsinu Casu pied obrazovkami svych pocitaci ¢i televizort. Lze
samoziejmé popsat desitky stran o negativnim vlivu médii na déti, znovu a znovu
dokazovat upadek détského Ctenaistvi a apelovat na rodice, aby se svymi détmi travili
volny c¢as. To vSak neni ukolem tohoto pfispévku. Pokusime se ale systematizovat
mozné pozitivni a negativni vlivy e-komunikace a rozdélit je do systému, ve kterém si
kazdy mtze sviij ndzor na dany problém vytvofit sam.

Na prvnim misté je tfeba fici, Ze déti vyristaji v naprosto jinych podminkéch,
nez vyristali jejich rodice. Je to dano na jedné strané mohutnym boomem informac¢nich
a komunikacnich technologii, na stran€ druhé pfistupem spole€nosti k roding. V roce
2002 mélo osobni pogita¢ piiblizng 25 % &eskych rodin (Statistickd ro¢enka Ceské
republiky 2005/2006), v roce 2004 jiz 30 %, stejnou tendenci lze pozorovat i v oblasti
pripojeni domécnosti k internetu (v soucCasnosti zejména vysokorychlostnimu).
Informacni technologie jsou tedy stile vice dostupné a je snadné vyuZzivat jejich
potencialu.
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Pro¢ jsou komunika¢ni technologie pro déti tak pritazlivé?

1.

2.

(8]

ICT technologie jsou obrovskym zdrojem zébavy, pomahaji détem prekonat
nudu.

ICT technologie jsou pro déti zdrojem pouceni, pomahaji détem se ziskavanim
informaci.

ICT technologie umoznuji pruznou a okamzitou komunikaci.

ICT technologie maze bariéry mezi svétem dospélych a déti.

Dit¢ tedy vnimé informacni a komunikacéni technologie jako v§e, co mu umozni

piekonat nudu, co ho pobavi a co mu umozni navazat virtualni socidlni kontakt nejen
s vrstevniky. Vlivy ICT technologii lze rozdélit do klasického schématu na pozitivni
a negativni.

Pozitivni vlivy ICT technologii na déti a mladez v CR

1.

2.

9]

ICT technologie ve spojeni s internetem umoziuji velmi snadno vyhledavat
informace, vyuzitelné pro vzdelavani, osobni rozvoj apod.

ICT technologie umoznuji vzdélavat se zabavnou formou (rtizné védomostni
a vzdélavaci hry), soutézit s vrstevniky, hrat o odménu (jde o silnou motivaci).
ICT technologie umoziuji détem vytvaret virtudlni socidlni skupiny s vrstevniky
(naptiklad prostfednictvim ICQ, chatu apod.).

ICT technologie rozvijeji logické mysleni uzivateld.

ICT technologie umoznuji détem ziskat nové dovednosti (napf. pii praci
s pocitatem), které upotiebi v redlném zivoté.

Negativni vlivy ICT technologii na déti a mladez v CR

1.

kW

ICT technologie ve spojeni s internetem umoZiuji velmi snadno vyhledavat
informace, coz ovSem vede k tomu, Ze déti (ale 1 dospéli) velmi Casto informace
pouze pievezmou, bez kritického pfehodnoceni, bez pochopeni jejich podstaty,
bez vlastni reflexe apod.

ICT technologie jsou ,,Zroutem casu“ — velké mnozstvi uZivatell travi pred
monitorem zna¢nou dobu a jsou odtrZeni od okolniho svéta.

ICT technologie vyvolavaji zavislosti.

ICT technologie zptsobuji problémy spojené s verbalni a socidlni komunikaci.
ICT technologie umoziuji détem vytvaret virtualni skupiny s vrstevniky, ve
kterych nemuseji fesit konflikty — nerozvijeji socidlni inteligenci.

ICT technologie maji negativni vliv na fyzicky stav déti (obezita, patet, zrak,
bolest hlavy apod,).

ICT technologie lze zneuzit pro tzv. cyber-groooming a dal$i nebezpecné
komunikac¢ni praktiky.

ICT technologie svadéji k hrani pocitacovych her.

Dulezité je nyni stanovit vyznam pozitiv a negativ a porovnat je mezi sebou.

Osobné zastavame nazor, ze pozitiva vyuzivani ICT u déti prevazuji nad negativy.
Znalost vyuzivani ICT a internetu patii k zdkladim lidské gramotnosti a samoziejmym
pozadavklim soucasné spolecnosti. Proto nelze tyto technologie ignorovat, spise déti pfi
préaci s pocitatem usmériiovat a nabizet jim moZnosti efektivniho vyuZziti dostupnych
technologii.
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2. Nebezpecdi, spojena s elektronickou komunikaci

S elektronickou komunikaci je spojena fada nebezpeci, ktery jsou pravidelni
ucastnici e-komunikace velmi Casto vystavovani. Potencidlni nebezpecné komunikacni
praktiky 1ze rozdé€lit na nebezpecné jevy, spojené s asynchronni a synchronni
komunikaci. Mezi asynchronni nebezpeci patii spam/hoax, sms spoofing, bullying,
flaming, phishing, cyber stalking a naptiklad g-bombing. V rdmci synchronni
komunikace je (zejména pro déti) nebezpecny cyber grooming.

Zéakladnimi prostiedky pro fungovani téchto jevii jsou:
a) efektivni vyuziti jazyka,
b) absence kritického mySleni u déti (medialni negramotnost),
¢) zakladni principy medialni komunikace.

Kombinace téchto prostfedkii a pfedpokladi je velmi efektivni, a proto tedy
potencidlné nebezpecna. Pokus bychom si méli shrnout zakladni principy medialni (ale
1 komer¢ni) komunikace, dostaneme se ke tfem klicovym bodiim:

a) nastolime problém a zveli¢ime jej,
b) vyhlédnutou obét’ do problému osobné zaangazujeme,
¢) vzbudime u obéti potiebu problém resit.

Ten, kdo zazil rozhovor s pojiStovacim agentem, jisté tyto jednoduché a G€inné
principy zna. Podobnym zpisobem funguje 1 komunikace postavend na elektronickych
platforméch (internet). Zde rovnéz pracujeme s problémem (ptedstavou o problému), do
kterého komunikanty osobné zaangazujeme (napf. jsi tlustd, nechapou té rodice, nikdo
ti nerozumi, rodice ti nechtéji koupit to ¢i ono).

Ze §irokého tématu jsme vybrali nékolik piikladii asynchronnich a synchronnich
nebezpeci.

A. SPAM A HOAX

Spam je obecny vyraz pro hromadné rozesilanou, nevyzadanou elektronickou
poStu. Nevyzadand komunikace neni vyjimeénd pouze pro internet, vétSina z nds
pravidelné dostava nechténou postu nebo je bez piedchoziho vyzadani kontaktovana
telefonicky. Internet se vSak lisi tim, Ze mnoho uZzivatelli v soucasnosti dostava vice
nevyzadanych e-mailii nez uzitenych. Vysledkem pak je, ze e-mail prestava byt
vniman jako rychly a efektivni néstroj komunikace.

K spamu se Casto fadi i tzv. hoaxy — poplasné zpravy. Mezi né naptiklad patii
hoax o darcich kostni diené, o obétech tsunami, tzv. africké dopisy, slibujici penize za
provedeni finan¢nich transakci, oznameni internetovych loterii o vaSem zaruceném
vitézstvi atd. Seznam rUznych hoaxti naleznete na internetovych strankach
http://www.hoax.cz/cze/.

Z vyzkumu spole€nosti Symantec (jeden z nejvétSich vyrobeil antispamovych
a antivirovych programil) vyplyva, ze Ctyii z péti déti, které maji pristup k internetu
a vyuzivaji elektronickou postu, dostavaji spamy naprosto nevhodného charakteru, které
jim online nabizeji drogy, ndvody jak rychle zbohatnout ¢i ptistup k pornografii. 80 %
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déti spam/hoax preposila dal. Déti si spam Ctou, zejména tehdy, obsahuje-li (Casto
nechutné) obrazky. Hoaxy vyvoldvaji u déti strach, obavy a nedtvéru, tedy efektivné
funguji. Typickym piikladem takto fungujiciho hoaxu jsou ,,infikované jehly*.

Hoax — Infikované jehly

Tato informace muze byt velmi uzitecna: Stalo se to v Parizi. Pred nekolika tydny
v jednom kine si sedla jedna osoba na neco pichajiciho na sedadle. Kdyz vstala, aby
zjistila, co to bylo, nasla jehlu zapichnutou do sedadla, na ktere byl pripevnen tento
vzkaz: "Prave si byl nakazen HIV". Kontrolni stredisko chorob /v Parizi/ zaznamenalo
v posledni dobe mnoho podobnych pripadu v mnohych dalsich mestech. Vsechny
testovane jehly byly HIV pozitivni. Stredisko taktez udava, ze takoveto jehly byly
nalezeny i na verejnych bankomatech. Zadame kazdeho, aby byl v takovych pripadech
obezretny. Meli byste si pozorne prohlednout kazde verejne sedadlo/zidli s nejvetsi
opatrnosti. Starostlivy vizualni pohled by mel stacit. Zaroven vas zadame, abyste tuto
zpravu podali co nejvyssimu poctu vasich blizkych, pratel i znamych, které tak
upozornite na toto nebezpeci. Diky.

Hoax — Miminko s rakovinou mozku

r' PROSIM T. E POMOZ MALEMU MIMINKU!! A POSLI TENTO MAIL
HODNE LIDEM!!

Prosim precti si to!! Neni to Zadny otravnyretézak!! A posli hodné ale

opravdu hodné lidem!!

Mala holcicka na obrazku ma rakovinu mozku. Spolecnost AOL za

kazdy odeslany e-mail daruje 5 centii na jeji operaci.Prosim, pomozte.

B. SMS SPOOFING

V roce 2004 a 2005 zaznamenal svét pripady
»faleSnych SMS*“. V praxi to vypadalo tak, ze z SMS
¢isla VaSeho znamého prisla neobvyklda SMS — napftiklad
Vas partner Vam piSe, Ze se s vami rozchazi, Vas §éf From| Milacek
piSe, Zze mate vyhazov apod. VéEtSina uzivatelt totiz
vnima davéryhodnost SMS, pokud jsou identifikované |Hechdi te uz videt, nevolej
gislem osoby, kterou znate. Kazda SMS zprava v sob¢ |mi. Radka
obsahuje nékolik dilezitych Udaji — vedle samotného
textu zpravy je to ¢as a datum odesléani, ¢islo SMS centra
odkud byla zprava odeslana a také telefonni Ccislo
odesilatele. Pravé diky tomu pozna piijemce zpravy, kdo
ji odeslal. Mobilni telefon jen nahradi ¢islo jménem,
pokud je mate uloZené v telefonnim seznamu.

L]

Textmessage
57 Testm

3

Options Back

C. CYBER GROOMING

Grooming je termin oznacujici chovani, které ma v ditéti vyvolat faleSnou
divéru a pfipravit ho na schizku, jejimz cilem je ob&t pohlavné zneuzit. Grooming je
¢asto vazan na verejny chat. Termin grooming ptivodné oznacuje ,,vylepSovani se” — ve
spojeni s negativni ¢innosti je obvykle spojen s dal$im atributem — chat grooming, cyber
grooming apod. Za grooming bylo jiz odsouzeno n¢kolik pedofilnich uzivatelti chatu
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(obvykle za pohlavni zneuzivani nezletilych mladSich 13 let). K vefejné i pravné
odsouzenym groomertim patii napi. Michael Wheeler, ktery byl odsouzen v Cambridge
ke tfem letim vézeni. Jeho strategie byla zaloZena na vzbuzeni davéry, v dalsi etapé
nasledovala navStéva kina s nezletilymi, ndkup ruznych darkti pro nezletilé déti,
vyvolavani emoc¢ni zavislosti déti na jeho osobé (ty pak napiiklad lhaly rodi¢im atd.)
apod. Detaily a podrobnosti o celé¢ cause cyber groomingu lze nalézt napf. na webu
BBC: http://news.bbc.co.uk/2/hi/uk _news/england/2969020.stm.

3. Zavér

Veskeré zminéné nebezpe¢né komunikaéni praktiky jsou pouze ptiklady toho,
s ¢im se déti a mladez v kazdodennim styku s médii setkavaji. Je na nas, ucitelich,
abychom je piipravili na to, s ¢im se mohou ve svété elektronické komunikace setkat,
abychom je seznamili s nebezpecim a budovali v nich kriticky vztah k informacim
dostupnym prosttednictvim e-médii.
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NEOBVYKLA SLOVA V NAZVECH UMELECKYCH DEL

Lenka Koudelova

Resumé: Cilem prispevku je poukazat na urcité problémy, které se mohou v hodindch
literarni vychovy pri ziskavani literarné teoretickych a literarné historickych poznatkaui,
vyskytnout. Tyto problémy byly podlozeny vysledky dotaznikového vyzkumu, ktery byl na
tuto problematiku zameéren. Prispévek by mél inspirovat k efektivnéjSimu predavani
a osvojovani poznatkit v hodinach literarni vychovy.

Kli¢ova slova: cesky jazyk, literarni vychova, ramcové vzdelavaci programy, umélecké
dilo, neobvyklé slovo

Summary: The target of report is to highlight some problems which can occur during
some literature lessons. These problems are well-founded by the result of a survey. The
report's main device is inspiration to more effective work in literature lessons while
getting academic and historical knowledge for example while forwarding and mastering
new information.

Key words: Czech language, literature lessons, educational programme, artwork,
unusual word

Uvod

V soucasné dob¢ se na zakladnich skolach stale setkavame se vzd€lavanim, které
je Casto velmi teoretické a zaméfené na ziskavani znalosti memorovanim. Na druhém
stupni zdkladnich Skol se miZeme setkat s pfemirou memorovani zejména ve
spolecenskovédnich ptedmétech. Mezi tyto predméty patii 1 Cesky jazyk a literatura.
Jednim z cili literarni vychovy na zakladni Skole je to, aby Zaci ziskali urcité literarné
teoretické a literarné historické poznatky. Otazka zlstdva, jakym zpisobem jsou tyto
poznatky Zakim predavany a jakym zplisobem si je osvojuji. K efektivnéjSimu
pfedavani a osvojovani védomosti slouzi fada dokumentii, mezi néz patii v soucasné
dob& ramcové vzdélavaci programy (dale jen RVP). Pojeti vzd&lavaciho oboru Cesky
jazyk a literatura v RVP umoziiuje pedagogim vyuzit vlastniho tvirciho piistupu
k wvyuce svého pfedmétu pii zachovani rovnovdhy mezi cili kognitivnimi
a formativnimi. Uc¢itelé maji moznost volby, které uc¢ivo budou zédkim piedavat, jakym
postupem budou zaklim sdélovat, jaké schopnosti a dovednosti tak budou rozvijet. Diky
novym didaktickym alternativam tak mohou postupovat piijatelnéjSim zplisobem
a na zaklad¢ toho muize byt vyuka pro jejich zaky zazivnéjsi a inspirativnéjsi.

Zevrubna znalost literarnich dél je dalezita z toho divodu, abychom dokazali
rozliSovat hodnotnou a méné hodnotnou literaturu. Mnohdy se v hodinach literarni
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vychovy zaci u¢i zpaméti velké mnozstvi literarnich d€l a jejich autorti, aniz by dila
cetli, znali jejich podstatu.

Jestlize zéaci porozumi nazvu dila, mize to vést k jeho kvalitnéjSimu poznani.
Nézev dila mize napomoci pochopit, o ¢em bude dilo pojednéavat, co bude hlavnim
tématem. Ne vzdy se vSak setkavame s ndzvy dél, které jsou vSem zcela srozumitelné
a jasné. V nazvech dél se mohou objevovat slova, kterd jsou zastarala, hovorova, piejata
z ciziho jazyka. Za zamysleni proto jisté stoji, zda zaci témto sloviim rozumi.

Dotaznikovy prizkum

Piiprava prizkumu

Uvedend problematika mé zaujala natolik, Ze jsem se rozhodla provést
dotaznikovy prizkum zaméfeny na to, zda-li Zaci zakladnich $kol rozumi neobvyklym
nazvim v jednotlivych uméleckych dilech a nebo se je u¢i bez hlubsiho pochopeni.

Dotaznik se sklddal zdeviti neobvyklych slov vyskytujicich se v nézvech
umeéleckych d€l, jez podéavaji esteticky odraz skutecnosti a vyvolavaji intenzivni citovy
prozitek. Umélecké dilo slovesné je dikaz bohatstvi a krasy jazyka. Vede ctenafe,
posluchace, divaka ke vztahu k jazyku a rozviji jeho vyjadiovaci schopnosti.

Neobvykla slova byla vybirdna z dé€l, s nimiz by se zaci méli na zékladni Skole
v jednotlivych rocnicich sezndmit, a to jak ztvorby naSich autorti, tak 1 autorQ
zahrani¢nich. Sedm tituld bylo znasi literatury a dva tituly z literatury zahrani¢ni.
Zamérné prevazovala dila z Ceské literatury, jelikoz ji je na zékladni Skole vénovano
vice ¢asu nez literatufe zahrani¢ni. Z hlediska Zanrového se jednalo o dila prozaicka,
basnicka 1 dramaticka.

Realizace prizkumu

U kazdého slova byly uvedeny ¢Ctyfi moznosti, z kterych méli dotazovani
vybirat. Spravna byla pouze jedna odpoveéd’. Zbyvajici chybné varianty byly uvadény
tak, aby souvisely s oblasti, ze které pochazi spravna odpovéd. Ukolem respondenti
bylo u kazdého slova vybrat, na zdkladé¢ zhodnoceni uvedenych moZznosti, spravny
vyznam neobvyklého slova. Jednotlivé definice neobvyklych slov vychazeji ze Slovniku
spisovné ceStiny pro Skolu a verejnost (nové vydani: Praha: Academia, 2005).
Priizkumu se zacastnilo 150 zakid dvou zdkladnich méstskych Skol, ktefi navstévuji 8.—
9. ro¢niky.

Vyhodnoceni ziskanych adajua

Panychida

Prvni slovo, které bylo do dotazniku zatazeno, bylo slovo panychida, oznaujici
smute¢ni obfad, slavnost na pocest zemfelych. Stejnojmenny ndzev nese i basnicka
sbirka Viléma Zavady Panychida. Poatecni reakce respondentd u tohoto slovo byly
podobné — vétsina zakd si pod slovem panychida predstavila néco smutného, chladného,
vzdaleného. Spravny vyznam tohoto vyrazu oznacilo 35 % dotazovanych. Dalsi
nespravné moznosti, jez méli zaci zhodnotit, byly vybirany tak, aby uzce souvisely
s citkevni tematikou. Celkem 33 % dotazovanych neznalo spravnou odpovéd
a priklonilo se k chybné varianté katolicka mse. Tito respondenti si pod pojmem
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panychida predstavili rizné obrazy souvisejici se msi (kostel, hlasit¢ choralni zpévy,
varhany). Neékteti zaci védéli, ze pojem panychida souvisi se zemielymi. Pojem
zaslechli pry v jednotlivych humanitnich pfedmétech. Bohuzel vSak nedokézali ptesné
pojmenovat, v jaké souvislosti se zemielymi pojem souvisi, a proto zvolili dalsi
chybnou odpovéd den pamatky zemrelych (16 %). Stejny pocet respondenti jako
u piedchozi odpovédi oznacil moznost uvodni pisen v kanciondlu (16 %). Tuto variantu
vybrali zaci proto, ze se domnivali, ze slovem panychida se oznacuje druh pisné
zpivané v kostele. Na zdklad¢ vyhodnoceni prvniho slova, miZeme fici, Ze pouhych 35
% zaka vi, co neobvyklé slovo znamena. Zbyvajicich 65 % dotazovanych se ptiklonilo
k jedné ze Spatnych odpovédi.

Kantiléna

Mstiva kantiléna je basnickd sbirka Karla Hlavacka. Neobvyklé slovo, jez se
vnazvu dila vyskytuje a nad jimz se méli dotazovani zamyslet, je kantiléna.
S uvedenym pojmem se néktefi zaci setkali v hudebni vychové. Vyraz kantiléna
pfipomnél zadkim urcitou véc nebo ¢loveka, které souvisi s hudbou. Ze ¢tyi nabizenych
moznosti ziskala nejvice hlast odpoveéd’ zpévnd melodie (37 %), coz je spravny vyznam
slova kantiléna. Prvni nespravnou variantu hudebni nastroj oznacilo 25 %
dotazovanych. Ti, ktefi zvolili tuto moznost, odiivodnili své rozhodnuti tim, Ze si pod
pojmem piedstavili urCity zastaraly strunny hudebni nastroj. Pro druhou nespravnou
odpovéd’ lidovy tanec se rozhodlo nejvice respondent (30 %). Z jakého duvodu se
rozhodli pro tuto moznost? Zvukovd podoba slova kantiléna jim navodila asociace
ladn¢ho, pomalého tance. K posledni chybné variant¢ notovy sesit se ptiklonilo
pouhych 8 % dotazovanych, ktefi se domnivali, ze kantiléna je odborny ndzev pro
notovy sesit.

Testament

Na zékladni Skole poznavaji zéaci v literarni vychové dilo Maly a Velky
testament, jehoz autorem je Frangoise Viollon. Védi vSak, co slovo festament znamena?
Odpoved na tuto otazku méla zjistit teti otazka dotazniku. Po vyhodnoceni lze fici, ze
25 % zakl védélo, co slovem festament oznaluje, jelikoZ zvolili spradvnou mozZnost
posledni viile, zavet. Celkem 27 % dotazovanych oznacilo prvni nespravnou odpoveéd —
clovek, ktery zanechal zavet. Obé dvé odpovédi spolu uzce souvisi, avSak testament
oznacuje zavet, nikoliv Cloveka, ktery zanechal zavét. K chybné moZznosti soubor
inteligencnich testii se ptiklonilo 33 % respondentli. Dotazovani se ziejmé zamysleli
nad kofenem slova testament a na zaklad¢ toho odvodili, ze uvedené slovo je odvozeno
od vyrazu test. Domnivali se tedy, Ze pojem festament oznacuje soubor inteligencnich
testl. Posledni nesprdvna moznost znéla rukopisy svdazané do jednoho celku, které
muzeme oznacit jako svitek. Zbyvajicich 15 % respondentli volilo tuto chybnou
variantu z toho divodd, Ze se fidili zvukovou podobou slov testament a svitek.

Krucifix

Dalsi slovo, které jsme do dotazniku zafadili vychazi zdila 77 legendy
o krucifixu. Autorem uvedeného romanu je Julius Zeyer. Neobvyklé slovo, které se
v ndzvu objevuje, je slovo krucifix. Pod timto pojmem se vétSiné zakim vybavila
situace, kdy se slovo krucifix pouziva jako nadavka. Vyrazem se vSak oznacuje kiiz
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s plastikou ukfizovaného Krista. A jak dopadly vysledky po vyhodnoceni této ¢asti?
Vice nez polovina dotazovanych (57 %) znala spravnou odpovéd’. Respondenti, jiz
zvolili spravnou odpoveéd’, se se slovem krucifix setkali v literarni nebo vytvarné
vychove. Druhd nejcastéji zvolend odpoveéd’ znéla mistnost urcena ke konani modliteb
(15 %). Stejny pocet respondentil (15 %) oznacil moznost modlitebni pomiicka z kulicek
na retizku, neboli rizenec, na némz se krucifix nachdzi. Jednotlivi zaci oznacili jednu
z téchto dvou nespravnych odpovédi, protoze védéli, ze neobvyklé slovo pochazi
z cirkevni oblasti. Bohuzel vSak nevéd€li, co slovo krucifix presné oznacuje.
Zbyvajicich 13 % dotazovanych se domnivalo, ze slovem krucifix se oznacuje zpévnik
cirkevnich pisni. Respondenti zaménili opét vyznamy slov krucifix a kancional.

Kanttircice

Do dotazniku jsme zatadili také pojem kantircice. Karolina Svétla jim oznacila
jeden ze svych romani Kantircice. Vyraz kanturcice se objevuje spiSe v hovorové
mluvé a oznacuje ucitelovu Zenu, popfipadé ucitelku. Dotazovani mohli neobvyklé
slovo zaslechnout v mluvé star$i generace. Pouhych 23 % Zzaka znalo jeho spravny
vyznam, se kterym se setkali hlavné v mluvé svych prarodici. Ze 77 % dotazovanych,
ktefi odpovédéli Spatn€, se nejvice zaki ptiklonilo k odpovédi dkoska-pruzna hiilka (36
%). Zaci védéli, ze pojem kantiircéice pochazi zoblasti Skolstvi. Slova kantircice
a rakoska zhodnotili jako slova, ktera jsou stard a nepouzivana, a proto je k sobé
ptifadili. Zvukova podoba slova kantiircice vyvolala u n€kterych predstavy, které se
vztahuji k né€emu zlému, neptijemnému. Proto se ptiklonili k varianté zld, zdvistiva
zena (26 %). Ti, ktefi zvolili variantu ucitelova dcera (15 %), védéli, ze slovo
kantiircice je odvozeno od slova kantor. OvSem nebyli si jisti, zda-li se pojmem
kanturcice oznacuje ucitelova dcera nebo manzelka.

Furiant

Na zakladnich Skolach by méli byt vSichni Zaci podrobné sezndmeni s prvni
Ceskou realistickou hrou Nasi furianti od Ladislava Stroupeznického. Jestlize ucitelé
nesd@€li svym zakim vyznam slova furiant, méli by byt Zaci schopni poté, kdy se
seznami s obsahovou strankou hry, odvodit vyznam tohoto pojmu. Tento pfedpoklad
mél byt ovéfen u otazky Cislo Sest. Dotazovani mohli volit mezi t€émito moznostmi:
clovek hrajici na hudebni nastroj; clovek sebevéedomy, pysny, uminény; rychly, hbity
clovek; clovek, ktery prevazi tezky naklad. A jaké byly vysledky? Bohuzel uvedeny
predpoklad se nepotvrdil, protoze jen 38 % respondentl zvolilo spravnou odpovéd’, jiz
byla mozZnost clovéek sebevédomy, pysny, uminény. Celkem 39 % zaki se domnivalo, ze
slovo furiant je zastaralé oznaceni pro muzikanta, a tudiz zvolili moznost clovék hrajici
na hudebni nastroj. Celkem 12 % respondentti zvolilo odpovéd’ rychly, hbity clovek,
jelikoz si na zadkladé hlaskového uspotfadani slova furiant ptedstavili nékoho, kdo je
rychly, pohotovy. Zbyvajicich 11 % zakt se domnivalo, ze slovo furiant je odvozeno
od slova ,fara*“ (hromada, velké mnozstvi), a tudiZ dali pfednost posledni varianté
ze Ctyt nabizenych moznosti — clovek, ktery prevazi velké mnozstvi nakladu.

Misomus

Jan Blahoslav napsal vyznamnou polemiku s ndzvem Filipika proti misomusiim.
Misomusové jsou nepratelé vzdélani, zejména vyssiho a uméleckého. Ucitelé by méli
zaky na zakladnich Skolach seznamit, z jakého divodu dilo vzniklo, kdo misomusové
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jsou apod. . Tento pojem neni v bézné¢ mluve piili§ Casty, a proto nebyly reakce zaka
pfilis kladné. To, co pojem misomus skute¢né¢ znamena, védélo 34 % respondentl. Vice
nez polovina dotazovanych neznala spravny vyznam slova misomus, jelikoz 34 % zaki
oznacilo prvni nespravnou odpoveéd (duchovni konajici misie). Ti, kteti zvolili tuto
nespravnou moznost, se domnivali, ze slovo misomus je odvozeno od slova misie.
Celkem 20 % dotazovanych zvolilo druhou nespravnou odpovéd’ (muz, ktery se vénuje
umeni). Tito respondenti méli pojem misomus spojen s umeénim, ale nevédéli, zda-li se
jim oznacuje ¢lovék, ktery mé vztah k uméni nebo je nepfitel uméni. Zbyvajicich 12 %
zaku zvolilo tieti nespravnou variantu (skalnaty vybézek pevniny do more). Dotazovani
dali slovo misomus do spojitosti se slovem mys. Zajimavé je to, Ze nepiihlizeli ani
k odlisnosti pravopisu y, i v téchto slovech.

Dekameron

Dekameronem se oznacCuje soubor deseti piibéhid. Giovanni Boccaccio dal
jednomu ze svych dél, které se sklada z deseti ptibehti, také ndzev Dekameron. Vétsina
zaklu védéla, ze hodnoceny pojem souvisi s ¢islovkou 10, bohuzel ne vSichni méli
o tomto pojmu piesné informace. U slova dekameron sice z uvedenych ¢ty moznosti
ziskala nejvice hlast spravna odpovéd (45 %), ale bohuzel po sefteni nespravnych
odpovédi u tif moznosti (vzdcny kamen; jednotka hmotnosti; basen skladajici se z deseti
slok) Spatné¢ odpovédi opét prevazovaly. Na zaklad¢ asociaci se nékterym zakiim
vybavil pod pojmem dekameron drahocenny kamen, proto zvolili moznost — vzdcny
kamen (24 %). Celkem 11 % respondentt zvolilo odpoveéd’ — jednotka hmotnosti, jelikoz
zaménili pojmy dekameron s jednotkou hmotnosti — dekagramem. Zbyvajicich 12 %
respondentll védé€lo, Ze slovo dekameron pochdzi z literarni oblasti a souvisi s poctem
deset a zvolili variantu bdseri skladajici se z deseti slok. Uvahy respondentt, jiz zvolili
posledni dvé chybné moznosti, byly sice spravné, jelikoz dotazovani védéli, ze pojem
dekameron souvisi s ¢islovkou 10. Jejich informace byly vSak nepifesné, a proto zvolili
chybné varianty.

HURKA

Posledni slovo zatazené do dotazniku bylo vybrano z dila Na vétrné hiirce,
jehoz autorkou je svétova spisovatelka Emily Brontéova. Pfedpokladem bylo, Ze slovo
hiirka (obecné oznaceni pro malou horu) nebude pro zdky 8. a 9. ro¢nikli zakladnich
Skol ptili§ vzdalené. VétSina zakh védela, ze pojem souvisi s horskou tematikou. Prvni
dvé chybné moznosti byly vybirany tak, aby souvisely s horskym prosttedim (manzelka
muze, ktery Zzije trvale v horach; horska bylina s modrym zvonkovitym kvétem). Tieti
chybna moznost (vypecend vrstva na povrchu chleba — kiirka) méla zvukovou podobu
se slovem hiirka. Uvedeny predpoklad se vSak nepotvrdil. Odpoved’ obecné oznaceni
pro malou horu zvolilo 37 % zakl. Ptiblizné stejny pocet — 38 % respondentd —
oznacilo chybnou moznost horska bylina s modrym zvonkovitym kvétem, kterd se
nazyva hotec. Dotazovani dali tato dvé slova do spojitosti a domnivali se, ze hurka je
zdrobnélé slovo od slova hotec. Zbyvajici dv€ chybné odpovédi ziskaly jiz mensi pocet
hlasti nez predchozi varianty. Néktefi dotazovani zaménili slovo horalka, jimz se
oznacuje manzelka muze, ktery Zije trvale v horach, se slovem hiirka, a tudiz se
priklonili k této chybné moznosti. Posledni chybnou variantu vypecena vrstva na
povrchu chleba (12 %) zvolili ti, ktefi z nepozornosti zaménili dvé slova— hiirka a kirka
lisici se prvni hlaskou.
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Souhrnna tabulka — Neobvykla slova v nazvech uméleckych dél

Neobvyklé | Spravna 1. 2. 3.
slovo odpovéd | nespravnd | nespravnd | nespravna
Panychida 35 33 16 16
Kantiléna 37 25 30 8
Testament 25 27 33 15
Krucifix 57 13 15 15
Kantiircice 23 36 26 15
Furiant 38 39 12 11
Misomus 34 34 20 12
Dekamero 45 24 11 21
Hiirka 37 38 13 12

Zavér

Na zéklad¢ vysledkd prizkumu jsme dospéli k zavéru, Ze primérmé 36 % zakt
8.—9. ro¢nikll zakladnich $kol znalo vyznam neobvyklych slov v nazvech uméleckych
dél. Dotaznikovy prizkum byl provadén nejen z toho diivodu, abychom zjistili, jak Zaci
zékladnich §kol rozumi neobvyklym sloviim ve vybranych uméleckych dilech, ale také
proto, aby se ucitelé nechali timto prizkumem inspirovat, vyuZili dotaznik jako ucebni
pomucku a vedli své zaky k hlubsSimu pochopeni pojmi, které déti uci.
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNi SKOLE

Olomouc 2007

METODY ROZVIJAJUCE PISANIE

Jana Kovacova

Resumé: Prispevok sa tyka vyuchy slovenského jazyka na II. stupni ZS. Vo svojom
prispevku sa zaoberam metoda rozvijajucimi pisanie na slohovej vychove.

KPucové slova: deti, Skola, pisanie, metody, skupinova praca, Skolsky systém, ucitel

Summary: Contribution is about education in Slovak language on II. grade elementary
schol. In my contribution I busy with methods unfold write on style education.

Key words: children, school, writing, methods, group work, school system, teacher

1.1 VoI’né pisanie

Pisanie hrd vyznamnu tlohu v Skolskej priprave na zivot v otvorenej
spolo¢nosti. Umoziiuje Ziakom pisat’ o sktisenostiach, ktoré st pre nich doélezité
apodelit sa oto, ¢o napiSu so svoji mi spoluziakmi, ¢o vedie k vzajomnému
porozumeniu a vytvaraniu spolocenstva.

Pisomné vyjadrenie je mocny nastrojom na podporu arozvoj kritického
myslenia. Napriek tomuto faktu sa moznosti pisomného vyjadrovania ¢asto prehliadaju.
V skole stale prevlada tradiéné pouzivanie pisomného prejavu, ktoré sa sustred’'uje na
napisany text a nie na proces jeho tvorby. Ziaci precviduju v §kole pisanie na témy
vzdialené¢ od ich zdujmov a sktsenosti, i¢elom ktorych je ukdzat ucitelovi vedomosti
o danej téme. Pri pisani dostava Ziak mélo vyznamnych spétnych informécii, a tak dana
uloha preitho znamena len cvicenie, ale nie prostriedok vyjadrovania vlastnych nazorov.
Takéto pisanie odosobtiuje pisatela a odradza ho od pisania. Ak Ziak mé spoznat’ plnu
silu pisomnej komunikacie, musi dostat’ prilezitost’ pisat’ na témy, o ktorych vela vie
a na ktorych mu zaleZi, pre skutocnych citatel'ov. Na jeho realizaciu v§ak musia ucitelia
vytvarat prostredie a klimu, ktora dava ziakom volnost’ kriticky mysliet’ a pisat’. U¢it
sa kritickému mysleniu prostrednictvom pisania je efektivne vzhladom k rozvijaniu
kognitivnych Cinnosti myslenia, uvaZzovania a rieSenia problémov, ako aj pri reflexii
a tvorivej ¢innosti.

Najskor je dolezité vediet, Co pisanie vlastne je. J. Moffet charakterizuje pisanie
tak, ze ,,niekto vyjadruje nieckomu niec¢o*,, Podl’a tejto koncepcie pisatel’ piSe o nieCom,
o ¢o m chce komunikovat’ sa adresatom, ktory sa zaujima o obsah napisaného. Pisanie
je efektivne, ked’ pisatelia piSu o téme, ktort si sami vybrali, a ked’ piSu tomu, koho si
vybrali. Adresatom je Gasto trieda, skupina ziakov i jednotlivec (pisanie listu) Inokedy
mozno pisat’ SirSej skupine l'udi, ako je to pri pisani poviedky pre Skolsky casopis. Ked’
vyuzijeme pisanie ako nastroj myslenia, sme si adresditom my sami. PiSeme preto, aby
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sme nieco pochopili, objasnili si, usporiadali, teda uvazovali o informaciach. Prave pri
tejto koncepcii pisomného vyjadrovania, dochddza k rozvoju kritického myslenia. Ak
ziaci piSu o tom, ¢o chct pisat’ sami, bez zadania témy, hovorime o vol'nom pisani. Ak
ur¢ime tému, o ktorej chceme, aby Ziaci pisali, hovorime o cielenom vol'nom pisani. Pri
metode vol'ného pisania prebiecha sucasne proces myslenia a pisania. To vplyva na
lepSie zapamétavanie si.

Metodicky postup:

1. Zadanu tému napiSte na papier. Myslite na fiu cely vymedzeny cas.

2. PiSte vol'ne vietko, ¢o vas k danej téme napadne. PiSte celé myslienky.

3. Po skonceni pisania prekonzultujte v dvojiciach alebo v skupinach myslienky.

4. Vyberte myslienky, ktoré podl'a nazoru dvojice alebo skupiny najviac stvisia s danou
témou.

5. Najlepsie myslienky kazdej dvojice alebo skupiny napiSte na tabul'u. Vznikne subor
napadov (ndvrhov, poznatkov), ktoré patria k danej téme.

Ak pracujete touto metddou so ziakmi, je dolezité presvedcCit ich, Ze to nie je test, len
vol'né pisanie myslienok na papier. Ziaci mozu pisat’ svoje myslienky, ale aj také, ktoré
poculi od druhych, len ich vyjadria svojimi slovami.

Pravidl4 vol'ného pisania:

e Vo vymedzenom ¢ase (5-10) minat’ musi byt’ ruka stile v pohybe, nesmie sa
prestat’ pisat. Ak nas nenapadd nova myslienka, na okraj papiera si ¢marame
(bodky, ¢iarky,...)— tym sa udrZiava myslenie a napadne néas vzdy nie¢o nové.

e Piste bez ohl'adu na pravopis a gramatickl stavbu vety. Doraz klad’te na plynutie
myslienok.

e Piste vSetko, o vas napadd, ¢o vam prichddza na rozum, nezalezi na tom, i to
stvisi s danou témou alebo nie. Ni¢ neskrtajte, lebo tym sa odputava pozornost’
od zakladnej myslienky.

e Pisomné vyjadrovania neznamkujte.

e Ucte pisatel'ov nebat” sa riskovat’. Je ddlezité, aby uverili, Ze mdzu volne pisat
a Ze toto pisanie — myslenie si bude ucitel’ vazit’ a reSpektovat’.

e Ved'te ziakov k tomu, aby pochopili, Ze na vela otazok existuje viac moznych
odpovedi aze ich napady arieSenia st prave také dolezité ako kohokol'vek
iného.

e Ak chcete, aby Ziaci kriticky pisali, musia dostat’ spdtni informaciu o svojom
produkte a majii mat vela moZnosti diskutovat’ otom, ¢o piSu so svojimi
spoluziakmi.

e Piste danu tému spolu so ziakmi. Je to preto, aby Ziaci videli, Ze aj vy ste
zamestnany nekladli vam otazky, ¢im by vyruSovali ostatnych a odpttavali ich
myslienky od danej témy.

Ucitel moze pouzit’ tito metddu:

— pri vyucovani novej témy, ak chce zistit,, ¢o uz o danej téme Ziaci vedia

— po skonceni témy, aby sa presved¢il, v akom rozsahu si ziaci tému osvojili vizba pre
ucitel’a, zisti tiez, €o si ziaci o danej téme zapamétali
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2.1.1 Riadené vol'né pisanie

Vel'a nAmetov na pisanie pochadza z hibky nasej predstavivosti. Naro¢nejsie pre
zacinajucich spisovatel'ov je naucit’ sa aktivovat svoju predstavivost’ a vyvolat’ z nej
podla vlastnej vole urcité zazitky, preskimat’ ich, vychutnat’ podrobnosti, spomentt’ si
na predstavy a dojmy a udrzat’ ich v paméti dostatocne dlho a jasne na to, aby si ich
stihli zaznamenat pisomne. Ziaci sa musia naudit’ spomalit, pozastavit dotieravé
myslienky a nechat’ pracovat svoju predstavivost. Cyndy Gregory (1990) navrhla
spdsob, ktorym mozno ziakov uviest’ do procesu riadenych predstav:

Stlmte osvetlenie. Dajte na dvere napis ,,NevyruSovat*. Povedzte Ziakom, aby si
sklonili hlavy na lavice a zatvorili o¢i. Povedzte im, aby sa tri razy pomaly a zhlboka
nadychli nie prili§ rychlo, len aby sa uvolnili. Potom pomaly ajemne riad'te ich
predstavy €iastoénymi, hmlistymi podnetmi, aby ste pomohli kazdému Ziakovi prebudit’
v mysli urcité dojmy. Ved'te ich od obrazu k obrazu, od jednej Casti zapamétaného alebo
vymysleného zazitku k druhej, tak ako to robi sprievodca v galérii. Medzi podnetmi
robte dlhsie odmlky, aby mali ¢as preskimat’ svoje predstavy. MoZete im pripomenut,
aby neodpovedali nahlas na vaSe otdzky, ale odpovedali vo svojich predstavach, vo
svojich mysliach.

Urcite existuje osoba, ktoru stretdvas kazdy den, ale nevies, ako sa vola
Vie§ si ho/ju prestavit? (Neodpovedaj ustne, ale prostrednictvom obrazov v tvojej
predstavivosti).

Kde vidavas tto osobu?

N4jdi jeho/jej portrét v tvojej mysli.

Je tam a iba ty ho vidis.

Pozri sa dobre na tohto ¢loveka.

Kde sa presne nachadza?

Spomeii si na tri veci o mieste, kde tito osobu vidavas.

Aké zvuky pocujes?

Co citis?

Co tato osoba robi?

Nakoniec dajte Ziakom ¢as na to, aby si zapisali predstavy, ktoré v nich vyvolalo
toto cvicenie. Alebo ich mdzete poziadat’, aby si zapisali na papier slova alebo slovné
spojenia uz pocas cvicenia s riadenymi predstavami. Tieto slovné spojenia im pomdzu
spomenut’ si na predstavy, ked’ o nich neskor budu pisat’.

Riadené pisanie mozno pouzit’ aj pri pisani v odbornych predmetoch. Napriklad:
PoZiadajte Ziakov, aby si predstavili, Ze st rol'nici pracujici na poli. MoZete ucastnikov
viest' touto skusenostou nasledujucim spdsobom. Pomaly, s prestavkami precitajte
nasledovny usek. Povedzte G¢astnikom, aby s Zivo prestavili to , ¢o pocuju.

Dajte im €as na to, aby si o tom mohli urobit’ pozndmky.

Ty a tvoja rodina vykopavate zemiaky.

Citis$ hladka drevenu racku. Aky mas pocit v rukach?

Pocuvaj zvuk, ktory vydava motyka, ked’ sa zaryva do hliny.

Ohmatavas prstami zemiak. Citi$, ako hlina zasycha na pokozke tvojich ruk.
Postav sa. Aky pocit mas v chrbte?

Obzri sa okolo seba. Citi$ prenikavy vietor skorej zimy.
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Aky pocit vyvolava na tvojej kozi?
Poobzeraj sa okolo seba. Co vidis?
Tam je vasa mala chatr¢, schilend medzi ostatnymi. Ako vyzeraju?
Aky mas pocit v zaladku?
Nad ¢im prave teraz premyslas?
Pomenuj strach, ktory sa skryva v tvojich myslienkach.
Pomenuj nade;j, ktora t'a drzi pri zivote.
Teraz dajte Gi€astnikom desat’ minut na to, aby si zapisali, ¢o maju na mysli.

Potom niekol’ki ucastnici precitaji svoje zapisy v celej skupine alebo menSich
skupinach. Neskor poziadajte jednotlivcov, pary, alebo skupiny ,aby si vymysleli
vlastné cvicenia pre riadené predstavy na rozne témy, napr.:

e 7ivot na ur¢itom mieste alebo v uréitom obdobi

e opis vyznamnej udalosti z pohl'adu ocitého svedka

e Prevratny matematicky objav

2.1.2 Metoda zhlukovania

Znameni sietovanie alebo mapovanie. Zhlukovanie je nelinearna
brainstormingovd metdda, ktord povzbudzuje ziakov rozmyslat’ volne a otvorene
o urcitej téme. Je jednym zo spdsobov, ako sa mozeme pokusit’ viditeI'ne zndzornit’
pojmovu Strukturu — nielen aby sme ju poznali, ale tiez aby sme ju spracovali,
spochybnili a mohli rozsirit. Zhlukovanie sa modze vyuzivat vo fazach evokécie
areflexie. Samotnému Ziakovi spristupfiuje jeho poznatky, chapanie, alebo ndzory na
nejakd tému. Podnecuje Ziakov k tomu, aby sa aktivne podielali na premyslani,
rozpracovavani a d’alSom rozvijani napadov. Deti nielenZze dostdvaji informéciu, st
natené ju hodnotit, interpretovat ju adéavat do vztahu ku svojim schémam
porozumenia.

Castokrat sa stdva, ze Ziaci maju o téme mnoho poznatkov, ale pri tizko
zamerane] otazke si na ne nie vZdy spomenu. Zhlukovanie im déava prileZitost’ zamysliet’
sa nad témou, nechat’ svoje myslenie plynit’ a zosumarizovat’ postupne mnoho z toho,
¢o v skutocnosti vedia.

Metodicky postup:

1. Vezmite si Cisty papier. Do prostriedku napiste kI'i¢ové slovo, ktoré ohranicite
grafickym symbolom a farbou.

2. Napiste vSetky asociacie, ktoré vas napadnu. Nehodnot'te a nerobte nijaky vyber.
Nech slova vyplynu z kI'aiCovych slov. Kazdé slovo zakruzkujte.

3. Asi minutu alebo dve pokracujte vo vyvolavani a zapisovani asociacii a napadov,

ktoré vam pridu na um na zéklade klI'i€ového slova. Slova, medzi ktorymi vidite

stivislosti, spojte Ciarami.

4. Ked’ neviete ako d’alej, mimovol'ne ¢arbite ceruzkou a pockajte, kym sa neobjavia

nové napady. PiSte uvolnene, bez toho, aby ste sa zaoberali pravopisom a tivahami

o tom, ¢i sa dana asociacia do zhluku hodi alebo nie.

Pravidla zhlukovania:
e Napiste vsetko, ¢o vas napadne. Myslienky nekomentujte, neposudzujte ich,
len ich zapiste.
e Pri pisani sa nezat’azujte pravopisom ani inymi obmedzeniami.
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e Vytvorte tol’ko spojeni, kolko je len mozné. Neobmedzujte mnoZzstvo
myslienok, alebo ich plynutie a spojenia.

e Neprestavajte pisat’, pokial’ neuplynie uréeny ¢as. Kazdé slovo zakruzkujte
a naznacte spojenia.

Ked predstavujete zhlukovanie po prvykrat, vyberte taki tému, ku ktorej sa
mozu vyjadrit’ vSetci Ziaci. Pre ucely predvedenia moézZete vybrat namet ako napr. nasa
krajina.

Dreveny most rovinata
P.O.Hviezdoslav slnecna

Pouzitie zhlukovania:
e Vo faze evokacie a reflexie

Ak date ziakom zhotovovat zhlukoy, umoznite im, aby si uvedomili, ¢o o danej
téme vedia, o k nej citia. Efektivne aktivizujete ich doterajSie vedomosti, ¢o im
umozni spojit’ dovtedajSie vedomosti s novymi poznatkami, ktoré pri uceni ziskaju.

e Po precitani textu

Zhlukovanie pomaha ziakom integrovat’ nové vedomosti do poznatkovej Struktury
a ucitel'ovi umozni presvedcit’ sa o tom, ¢i Ziaci vedia vytvarat’ zmysluplné spojenia
medzi predchadzajicimi a novymi poznatkami.

Priprava na pisomny prejav

Poméha Ziakom usporiadat’ si mySlienky pred pisanim, ¢i uz ide o referaty,
slohové prace alebo iné texty. Sluzi im ako vodidlo pri pisani. S rasticou skusenost'ou
so zhlukovanim ziskavaju viac sebavedomia a uvolnenosti pri vyjadrovani vlastnych
myslienok pri pisani, naucia sa zrozumitelne vyjadrovat’ svoje myslienky a postoje
v pisomnej podobe.

Skupinové zhlukovanie.
Pri skupinovom vyuZiti sa kumuluju népady celej skupiny, o poméha Ziakom
zistit', aké asocidcie a vzt'ahy odvodili ini Ziaci.

Individualne zhlukovanie.

Ked sa zhlukovanie uskutociiuje individudlne, téma by mala byt Zziakom
dostato¢ne zna a, pretoZze na rozdiel od skupinového zhlukovania, nemo6zu si Ziaci
navzajom odovzdavat' svoje poznatky. Pri individudlnom vyuziti nechame ziakov vo
dvojiciach alebo v skupine porovnat svoje zhluky a diskutovat onich. Tym im
umoznime lepSie usporiadat’ si svoje myslienky, doplnit’ ich o dobré napady alebo
pomoct’ pri praci inym.
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Ziaci by sa mali zoznamit sroznymi spésobmi usporiadania informacii
v grafickej podobe, ¢im ziskaju viac prostriedkov, ako spracovat’ informacie pre lepSie
porozumenie. V nizSich roc¢nikoch je vhodnejSie vyuzivat jednoduché grafické
znazornenie, ktoré umoziuji volnejSie vytvaranie asociacii. Vo vysSich ro¢nikoch
mozete vytvarat aj rozsiahlejSie zhluky. Zhlukovanie mo6Zzeme vyuZzivat' na podporu
ucenia v mnohych situdciach a vo vSetkych predmetoch. Je preukdzané, ze umoziuje
ziakom prehibit’ a spresnit’ pochopenie $tudovanej témy. Je dobrym prostriedkom pre
kooperativne ucenie. Zapdja ziakov do spolocného spracovdvania informacii
a myslienok a ul'ah¢uje ucenie spolupracou.

3. Charakteristika pisania

Pisanie je v prvom rade nastrojom kritického myslenia, lebo umozuje Ziakom
zaznamenat si mySlienku, uz v zarodku ,,znehybnit* ju a st€asne ju skimat’, premyslat’
o alternativach, pokusat’ sa ju spresnit’ a jasnejSie vyjadrit. Pisanie je ako konverzécia,
ktort vedl 'udia sami so sebou. Pisanie umoziuje ziakom vymenit’ si informacie, ktoré
su pre nich ddlezité a prezentovat to, Co napisu, vo vnimavej a povzbudzujicej skupine.
Toto vedie k vzajomnému porozumeniu a vytvaraniu spolocenstva, ale len v takych
triedach, kde Ziaci maju prilezitost’ podelit’ sa o to, ¢o napisu, a porozpravat’ sa o tom so
svojim 1 spoluziakmi.

Takyto pristup k pisaniu vyzaduje, aby ucitelia i§li prikladom, ¢ize aby sami
pred Ziakmi pisali aaby ich proces pisania sluzil ako ukézka pre ostatnych. Az
donedavna prevladala medzi uciteI'mi predstava, ze pisanie v Skole znamena krasopis,
pripadne pisanie formou ,,priatel'ského listu“. Neuvedomovali si, ze mladi 'udia maju
¢o povedat’ a mohli by vyuzit’ rady poprednych autorov o tom, ako dostat’ myslienky na
papier a porozpravat’ o nich Sirokému okruhu zvedavych Citatel'ov.

Tradiéné st situacie, v ktorych si ziaci precvi€ujii v Skole pisanie, znacne
obmedzené v porovnani so situaciami v skutoénom svete. Casto piSu na témy vzdialené
od ich zaujmov a skusenosti. Citatefom byva vyhradne ugitel, ktory &asto vie o danej
téme ovela viac ako $tudent. Utelom pisania v tychto pripadoch je ukéazat ugitelovi
vedomosti o danej téme. Tieto pisomné prejavy sa hodnotia na zdklade kritérii, ktoré
maji malo spolocné s myslienkou ¢i praktickym vysledkom pisania, a namiesto toho sa
sustredia na spravnost’.

Ak maju Ziaci spoznat’ plnua silu pisomnej komunikacie, musia dostat’ moZnost’
pisat’ na témy, o ktorych vedia vel'a a na ktorych im zalezi. Musia vediet’, ze piSu pre
skuto¢nych citatel'ov a v podmienkach, v ktorych je pisanie dolezité. Musia byt
povzbudzovani, aby svoje texty prepracovavali, a tak ich zefektivnili.

Ukéazka postupu vyu€ovacej hodiny — slohova vychova

Ziaci pracuju v 2 — 4 ¢lennych skupinach.

1. Vyber témy

— Modelujte vhodnu situaciu. Zamyslajte sa pred ziakmi, o com by ste chceli pisat’.

Napr.:,, Rozmyslala som, Ze v tejto pisatel'skej dielni budem pisat’ o zvieratku, ktoré
mam najradsej. Minuly rok som sa rozhodla , ze si kupim nejaké doméce zvieratko.
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Najskor som si musela premysliet kde to zvieratko bude byvat. Musela som si
premysliet’ aké zvieratko to bude, a aké mu ddm meno a potom...?

MozZno budem pisat’ o nasej zahrade, v ktorej kazdy ¢len rodiny vel'mi radd pracoval.
Bolo v nej vela roboty, ale bol to relax. V zdhrade bolo velmi vel'a peknych kvetov,
stromov...

Alebo budem pisat’ o prazdninédch, ktoré som mala prezit' na dedine u starych rodicov.
V pondelok prvy prazdninovy deni sme sa vybrali so starkymi na vylet. VSetko bolo
zatvorené.

Ziakom zadajte wilohu, aby si tieZ napisali nazvy dvoch — troch tém — dvoch — troch
pribehov z ich Zivota. Pribehy nemaji byt’ vSeobecné , ale osobné, s citovym nabojom.

Niekol'ko minit ponechajte Ziakov, aby si zaznamenali svoje témy. Potom si dvojice
niekol’kymi vetami povedia obsah svojich dvoch —troch prihod.

Kazdy ziak znovu dostane cas, aby si zo svojich troch tém vybral jednu prihodu,
o ktorej bude pisat’. Tuto prihodu rozprava pred vSetkymi ziakmi. V najzaujimavejSom
bode rozpravania, ked uznate, Ze ziak je na samotny pribeh pripraveny, povedzte.
,»Stop. Tecim sa na tvoj pribeh, isto to bude zaujimavé.*

2. Pravy koncept
V tejto etape piSte spolu so Ziakmi asi 15 minit. MoZete si urobit’ aj zhlukovanie.
Nezat'azujte sa gramatikou, ¢i krasopisom.

3. Vzdjomné hodnotenie

Po 15 minuatach pisanie prerusite. Z dvojic vytvorte 4- Clenné skupiny. Jeden ziak
precita svoji pribeh. V tejto etape je velmi dolezitd pracovna atmosféra, v ktorej ziak
citi podporu okolia.

Urcte zakladné pravidlo: Neospravedliiuj sa za to, ¢o si napisal. Niektori Ziaci hned’
v uvode zvyknt povedat: ,,Ja to nemd dobre.”“ Toto pravidlo je vel'mi dolezité a pri
kazdej pisatel'skej dielni ho zopakujte.

Ostatni ziaci v skupine reaguju na precitany text, robia si poznamky, ktorymi mozu
pomdct’ autorovi. Kazdy Ziak povie svoj vlastny nazor. Nesmie to byt ndzor typu: ,,Ja si
myslim to isté, ¢o povedal MiSko.*

Ak je v texte zmatok, ziaci kladl otazky. Pracujte systtmom O-P /otazky — pochvaly/.
V tejto Casti treba zv1ast’ vyzdvihnut’ pracu s pochvalami. Je to vel'mi ddlezity moment,
ked’ ziakovi povie spoluziak, aké je jeho pisanie dobré. Po priaznivej reakcii mé ziak
chut’ pokragovat v praci , aj ked’ mal pred pisanim neprijemné pocity. Dalsim kladom
je, ze zisti, ¢o napisali ti druhi v skupine. Casto to nie je o ni¢ lepsie a jemu stiipne
sebavedomie.

4. Opravy
Zalezi na autorovi, ¢i nie€o v pribehu prepracuje podl'a reakcii posluchacov. Je to jeho
dielo, jeho vlastnictvo.

5. Uprava
Nechajte ziakov opravit’ nepresnosti a pravopis. Vy ni¢ nepiSte na Ziakov papier, aj ked’
uvidite chyby. Len ho na ne upozornite.
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6. Cistopis

V tejto etape si zZiaci zvolia, ¢i budl pracu prezentovat’ pred verejnostou a ako ju budu
prezentovat. Velmi radi publikuju svoju pracu ako vlastni knihu s vlastnymi
ilustraciami.

7. Prezentécia
— prezentécia prac

1. Publikécia knihy
2. triedne alebo Skolské noviny
3. Citanie z autorskej stolicky
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

Olomouc 2007

TRADICNE A NETRADICNE MET(’)DY, FORMY PRACE A AKTIVITY
STIMULUJUCE CITATELSKU GRAMOTNOST NA PRVOM STUPNI
ZAKLADNYCH SKOL

Maria Krahulcova

Resumé: Autorka prispevku sa snazi objasnit’ pojem citatelska gramotnost, upozornit
na jej zakladné atributy a potrebu jej stimulacie formou tradicnych i netradicnych
aktivit, metod a foriem prdace na hodinach citania a literarnej vychovy. Ponuka vyber
konkrétnych metod, foriem prdce a aktivit zameranych na rozvijanie Ccitatelskej
gramotnosti, ktoré sa jej osvedcili v Skolskej praxi.

KPucové slovda: gramotnost; Ccitatelska gramotnost; Ccitanie; porozumenie, ciele
Citania, Ccitatelské navyky a postoje; netradicné metody, formy prace a aktivity
(Citatel'ska dielna, test porozumenia, kladenie otdazok, ,pytat sa autora®, tvorba
vlastného zaveru pribehu, hladanie pokladov, dramatizacia, hranie roly, pantomima,

vytvarna reflexia)

Summary: Author of the report tries to clarify the concept of reading literacy, to warn
on its prime attributes and necessity of its stimulation by means of traditional and
nontraditional activities, methods and forms of work by lesson of reading and literary
education. She offers the selection of concrete methods, forms and activities focused on
development of reading literacy, which are checked in an educational practice.

Key words: literacy, reading literacy; reading, comprehension; purposes for reading;
reading behaviors and attitudes,; nontraditional methods, forms and activities (reading
workshop, test of comprehension, ask questiones, ,,ask author*, creation own end of the
story, treasure hunt, dramatization, play the role, pantomime, drawing reflexion).

Problematika Citatel'skej gramotnosti v kontexte naSej spolo¢nosti je v sucasnosti
pomerne Casto pertraktovana. Zverejnenie vysledkov z medzindrodnej Stadie PIRLS
z roku 2001 rozvirilo hladinu problematiky citania Ziakov, resp. ¢itania s porozumenim
na prvom stupni zdkladnych §kol. Pri pojme Citatel'skd gramotnost’ nejde len
o schopnost’ ¢itat, ale vzdelavat sa a kultivovat’ prostrednictvom ¢itania, zahffia v sebe
predovSetkym schopnost’ porozumiet’ ¢itanému, konStruovat vyznam z textu. Prave
v obdobi prvého stupnia je dolezitou podmienkou d’alSicho rozvoja vsestrannej
gramotnosti prepojenost’ vyucby ¢itania na zmysluplné kontexty. Ak Ziaci nenadobudnti
schopnost’ porozumiet’ ¢itanému textu na prvom stupni zakladnej Skoly, je pre nich
¢itanie 1 samotné ucenie ¢im d’alej tym naroc¢nejsie.

Preto sme sa rozhodli venovat' sa vtomto prispevku danym aspektom,
samozrejme ovplyvneni ndzvom a témou konferencie ako aj problematikou dizertacnej
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prace, na ktorej pracujeme a ktort hlbsie skimame. Radi by sme naznacili moznosti,
ako stimulovat’ Citatel'skii gramotnost’ Ziakov na prvom stupni zékladnych $kol, a to
najma prostrednictvom aktivit, u¢ebnych ¢innosti, tradi¢nych 1 netradi¢nych, ktor¢ sa az
tak Casto v Skolskej praxi nerealizuju, avSak vyrazne prispievaju k rozvoju Citatel'skej
gramotnosti ziakov. Skoér ako zacneme konkrétnejSie rozoberat, ako stimulovat
CitateI'ski gramotnost’, je vhodné lepSie objasnit, ¢o pod tymto pojmom vlastne
myslime. V sucasnosti totiz pozndme viacero typov gramotnosti — okrem Citatel'skej,
matematickl, pocitacovili, dopravnu a pod. Maja svoje konkrétne a Specifické definicie,
no spaja ich jeden zakladny pojem — gramotnost’. P6vodne pojem gramotnost’ znamenal
znalost’ pisania a Citania, prip. pocitania, resp. gramotny je ten, kto vie Citat’ a pisat’
(Ivanova — Saligova, 1988, s. 194), prip. ten, &o vie i poéitat. No rozne druhy
gramotnosti pochddzaju z oblasti, ktoré nie si priamo prepojené s Citanim a pisanim
textov. V stcasnosti sa za tymto pojmom ukryva ovela viac. Zdoraziuje sa funkcnost’
gramotnosti, nielen to, ¢i vie ¢lovek citat’ a pisat, ale ako tieto schopnosti uplatiiuje
v beznom zivote, pri rieSeni problémov, vo vzdeldvani a pod. (Pupala — Zapotocna,
2001). Vyraz gramotnost’ dnes znamena isti kompetenciu ¢loveka. Ako uvadza Gavora
(2006, s. 25), ,,preto sa musime branit, ked’ hovorime o ,,nasej* gramotnosti, tym, Ze
pripajame slovo Citatel'ska.” Vystiznt definiciu slovného spojenia Citatel'skd gramotnost’
poskytuje medzindrodna Stidia PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study), ide o ,,schopnost’ porozumiet’ také pisomné jazykové formy, ktoré spolo¢nost
vyzaduje, alebo ktoré maju hodnotu pre jednotlivca. Pri Citani Citatelia dokazu
kontruovat’ vyznam z rozmanitych textov. Citaju za u¢elom vzdelavania sa, G&asti
v Citatel'skej komunite alebo pre zabavu. (Campbell a kol., 2001, s. 3). Pricom ¢itanie
sa chape ako ,,konStruktivny a interaktivny proces. Interakcia prebieha medzi ¢itatel'om
na jednej strane a textom na strane druhej v kontexte konkrétnej situacie. Citatel' sa
aktivne podiel’a na hl'adani hlavnej myslienky, vyznamu vyuzivajic efektivne stratégie
Citania, dokaze reflektovat — reagovat na precitany text. Do interakcie vstupuje
vybaveny ur€itymi navykmi a zrucnostami, zdkladnymi znalostami, predoSlymi
sktsenost’ami, ako aj kognitivnymi a metakognitivnymi stratégiami. Kontext a situacia,
v ktorej prebieha citanie, kladie na Citatel'a Specifické poziadavky a ovplyviiuje jeho
motivaciu.  (Obrancovd  http://www.statpedu.sk/buxus/generate_page.php?page
1d=686> [2006—02-20]). Proces C¢itania v sebe zahfila niekol’ko faz, priCom ich
vysledkom ma byt porozumenie ¢itan¢ho textu a vnitorné spracovanie informacie. Je
teda dolezitou sucastou Citatel'skej gramotnosti ako zékladného predpokladu
vzdelavania (Pricha a kol., 2003).

Vychadzajac zo spomenutych definicii je vhodné doplnit’, ktoré¢ su zikladné
atributy Citatel'skej gramotnosti (podl'a PIRLS 2001). St nimi: 1. porozumenie (ako si
Citatel’ vytvara vyznam z precitaného textu), priCom rozliSujeme Styri zdkladné trovne
porozumenia: a) vyhladanie informécie, b) vyvodenie jednoduchého zéaveru,
¢) interpretdcia a integracia myslienok a informacii, d) hodnotenie obsahu, jazyka
a textovych prvkov; 2. ciele ¢itania (Citanie pre literarny zazitok a Citanie pre ziskavanie
a vyuzivanie informadcii); 3. Citatel’ské navyky a postoje. Ticto tri aspekty sledovala
spominand $tidia PIRLS u naSich 9 —10 ro¢nych Ziakov v roku 2001. Jej cielom bolo
zachytit’ trendy v ¢itani, uroven Citatel'skej gramotnosti ziakov a porovnat vysledky
nasej krajiny s vysledkami z d’alSich 34 krajin. (Obrancova akol., 2004). Vysledky
danej $tadie zaradili nasich ziakov do pasma lepSiecho medzinarodného priemeru, avSak
poukézali aj na mnohé nedostatky. Ziaci maja vyrazny problém s porozumenim textu,
najmé Co sa tyka tych vysSich urovni porozumenia — maju problém v interpretovani
a integrovani myslienok z textu, mnohi nedokazu kriticky analyzovat’ a hodnotit’ text.
Tato stadia ako aj jej podobné (napr. PISA) ndm ponukaju cestu, ako zmenit’ dany stav
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k lepSiemu, poukazuju na potrebu rozvijat viaceré Urovne porozumenia (najmi tie
vysSie), vyuzivat' rozlicné typy textov acitat za rozlicnym ucelom a cielom.
(Obrancova a kol., 2004). Velku ulohu tu mdéze zohrat' Skola a zmeny vo vychovno-
vzdeldvacom procese, konkrétne na hodinach c¢itania a literarnej vychovy.

Pod tymito zmenami myslime predovSetkym ustupovanie od neefektivnych
metdd, postupov ¢i ucebnych Cinnosti a postupné vnaSanie efektivnych a Casto krat
netradiénych metdd, foriem prace, aktivit, u¢ebnych cinnosti a tloh do vyucovacieho
procesu. Hoci sme v nazve prispevku pouzili aj slovicko tradi¢né, budeme sa venovat
skor pre beznl Skolskl prax netradicnym metédam, formam prace a aktivitdm. AvSak
uvedomujeme si, ze sa najdu aj taki ucitelia, ktori tieto metddy ¢i aktivity bezne
vyuzivaju na hodindch a st pre nich uz v podstate tradi¢nymi.

Prvou zmoznosti ako zacat' efektivnejSie stimulovat’ Citatel'ski gramotnost
ziakov je vytvorit’ Citatel’ska dielfiu. Ide vlastne o jednu celt hodinu ¢itania, ktorej
organizacia je ind v porovnani s klasickou hodinou citania. Je vhodné ju zaradit' do
casovo — tematického planu ako jednu z hodin Citania a literarnej vychovy v tyzdni.
Ziaci &itaja z knih, ktoré si prinesu z domu alebo z kniznice, prip. ak maju v triede
k dispozicii postacujucu knihovni¢ku, mézu si vybrat knihu odtial. Okrem knih je
dolezité, aby mal kazdy Ziak zoSit — akysi CitateI'sky dennik, do ktorého si zapisuje, aku
knihu prave ¢ita, konkrétny nézov kapitoly, stranu, ddtum a pod. V ramci takejto
inovacnej vyucovacej hodiny je dobré si vycClenit minihodinu, ktord ma sluzit' na
obozndmenie s novymi knihami. Nova knithu moézZe predstavit’ ucitel, avSak je vel'mi
dobré, ked iniciativu prevezmu samotni Ziaci. Na kazdé stretnutie, t.j. jedenkrat
v tyzdni, si pripravi jeden Ziak prezentaciu knihy, ktort musi samozrejme poznat,, mal
by ju mat precitani. Pocas minihodiny danti knihu spropaguje pred svojimi
spoluziakmi, oboznami ich v struénosti s obsahom, prostredim, hlavnymi postavami,
prip. s autorom. Nielen deti ale i dospeli si radi nechaju poradit’ a odporucit’ knihu
niekym inym, radi si precitaju to, o Cital niekto iny. Po tomto kratkom vystupe
nasleduje tiché citanie Ziakov, jedna z najdélezitejsich Casti Citatel'skej dielne. Ziaci
¢itaju vybrané knihy, priCom sa snazia o dodrziavanie vopred dohodnutych pravidiel
(¢itat’ pozorne, aktivne, nevyrusovat’ ostatnych atd’.). Pocas tichého Citania vedie ucitel
so ziakmi individualne rozpravy, t.j. rozprava sa so ziakom o precitanom, moze
kontrolovat’ jeho uroveil ¢itania, porozumenie... Po precitani si Ziaci individualne
poznacia do citatel'skych dennikov, kde skoncili, napiSu svoj nazor na precitané, svoje
pocity, dojmy, mdzu si vypisat’ zaujimavé vety, napisat’ nazor na konkrétnu postavu, ...
Je vel'a moznosti — m6zu napriklad napisat’ list autorovi, prip. ucitel'ovi, kamaratovi, ...
Zaciatok, no najmi koniec takejto Citatel'skej dielne je dobré realizovat' formou
komunitného kruhu. Ziaci sa vyrozpravaju, vyjadria svoje nazory, pocity z ¢itaného
(podl'a Stefanigova, 2002). Samozrejme, spomenuté metody, aktivity a formy prace
modzeme vyuZit' aj na beznych hodinich ¢itania a literarnej vychovy pri Citani textov
z Citaniek.

Ked’ chceme zistit’, ako Ziaci porozumeli Citanému textu a zaroven ich chceme
viest ktomu, aby premyslali nad precitanym, necitali len mechanicky, bez
porozumenia, je efektivne vyuzivat' tzv. test porozumenia. Pri jeho koncepcii sme sa
in$pirovali $tidiou PIRLS. Ide vlastne o odpovedanie na otazky k precitanému textu —
bud’ maju k dispozicii vyber z viacerych moznych odpovedi alebo sami formuluju
odpovede. Su to otazky zamerané na vSetky Styri Girovne porozumenia textu. Tymto
spOésobom su ziaci ,,nuteni nielen vyhladat nejaku informéciu, ale aj vyvodit
a formulovat’ jednoduchy zaver, interpretovat’ a integrovat’ myslienky ¢i informaécie,
hodnotit’ obsah, jazyk, textové prvky a pod. Zostavenie takéhoto testu vSak vyzaduje od
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ucitel'a dostato¢ne dlhi pripravu — pozorné precitanie textu, zostavenie otazok ale aj
moznych odpovedi apod. Ku kazdému textu je totiz potrebné vytvorit' novy test,
pretoze otazky st $pecifické, vyplyvaju z konkrétneho textu. DalSou moZnostou ako
»otestovat’ porozumenie* Ziakov a zefektivnit’ proces porozumenia textu je, ked’ si Ziaci
kladd otazky samostatne. Po precitani urcitého odseku ucitel’ vyzve niektorého zo
ziakov, aby sformuloval otazku k precitanému a polozil ju niektorému zo svojich
spoluziakov. Je vSak dolezit¢ viest’ ziakov k tomu, aby vedeli formulovat vhodné
otazky, aby odpovede na ich otazky neboli len informéciami explicitne uvedenymi
v texte, ale aby odpoved’ bola Casto spojenim viacerych informadcii, vyvodenim zaveru,
zapojenim vlastnych uz osvojenych vedomosti do odpovede a pod.

S tvorbou otazok suvisi aj metdda ,,Pytat’ sa autora*. Pomaha pochopit’, preco
autor napisal text danym Stylom a nie nejako inak, poméha lepSie porozumiet’ textu,
utvorit’ si vlastny pohlad aurcity kriticky pristup k textu. Pytanie sa autora, resp.
kladenie otdzok akoze samotnému autorovi, umoziuje ziakom vyraznejsie sa zapajat’ do
rozhovorov o precitanom, prehlbuje sa tym aj interakcia medzi ziakmi (Badel — Valtin,
2002/2003). Otazky mozu byt rdzne: na zaciatok rozhovoru: O com pise autor?, na
rozpoznanie odkazov autora: Co ndm tym chce autor povedat, ¢o to znamend?, na
spojenie informacii: Ako to mozZeme spojit's tym, co nam uz povedal? ..., na rozpoznanie
pripadnych tazkosti spracovania textu: Md to zmysel? Vysvetluje to spravne? ... Co
chyba? Co musime zistit?, na kontrolu, &i interpretacia a vyvodenie zaveru boli spravne:
Pisal o tom autor? Odpovedal na to autor? ... (Badel — Valtin, 2002/2003).

Vel'mi tvorivou a €asto krat aj velmi obl'ibenou metddou je tvorba vlastného
zaveru pribehu, prip. domyslanie, o bude nasledovat. Viaceri autori uvadzaju tato
techniku ako délezita pri rozvijani porozumenia ¢itaného textu. Kazdy dobry Citatel si
rad predstavuje a domysla uz pocas cCitania, ¢o asi bude nasledovat. Podobne ako pri
tvoreni a kladeni otdzok mdze vybrany Ziak po precitani urcitého odseku povedat’, o si
mysli, ze bude d’alej nasledovat’. Tymto sposobom zvySime pozornost’ ziakov pri ¢itani,
zaujmeme ich, budi aktivnejsi a ststredenejsi. Na hodinu mdzeme priniest’ Uryvok
z pribehu, ktorému bude chybat’ zaver, apoprosit’ ziakov, aby si text precitali
a dokoncili ho. Moznosti, ako vyuzit' tuto metddu, je opdt velmi vela. ZaleZi len na
ucitelovej Sikovnosti, tvorivosti, ale naymd na jeho zaujme zefektivnit' vyuCovanie
¢itania a literarnej vychovy.

Pocas diskusie o pre¢itanom texte, prip. o precitanej celej knihe, je vel'mi dobrou
aktivitou hPadanie pokladov. Ide o zbierku otazok stvisiacich s textom, ktort zostavi
ucitel. Vyuziva sa najmé na rozpradenie diskusie, vyjadrenie nazorov, pocitov ... Tymi
,pokladmi® su teda jedinecné odpovede, ndzory na konkrétne udalosti, postavy a pod.
Pytame sa predovSetkym vel'mi netradicne, napr.: Je v knihe (v texte) taka postava,
o ktoru ste sa obavali? Aku naladu ste mali, ked’ ste citali o .... ? Keby ste si mohli

vybrat, ktorou postavou z knihy (uryvku) by ste boli? Zmenili by ste nieco v danom
pribehu? (Edwards, 2007).

Na zaktivizovanie Ziakov ako aj na tvorivll interpretdciu textu mézeme vyuZit
dramatizaciu precitaného, prip. hranie roly, t.j. vcitovanie sa do nejakej postavy.
VyuZitie dramatizacie na hodine c¢itania vSak vyZzaduje zodpovedny pristup jednak od
ucitela a jednak od Zziakov, disciplinovanost’ a vyty¢eny jasny vychovno-vzdelavaci
ciel’. Ziaci tvorivo interpretuju text, vyjadruji vlastné pocity, preZivanie diela, ... A hoci
nie kazdy ziak ma herecké nadanie, v danej aktivite mozu najst’ uplatnenie rozne typy
ziakov, ved’ ide najmd o hru azdbavu. V Skolskej praxi sa nadm osvedcila aj
pantomima, istd verzia dramatizacie ale bez slov. Ziaci mozu takymto spdsobom
reagovat’ na precitany text, reflektovat’ svoje dojmy, pocity. AvSak pantomimu ¢i hranie
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roly moézeme vyuzit’ nielen po precitani textu ale aj ako tivodnu aktivitu na motivaciu,
zacielenie na isti problematiku, tému, ktorej sa budeme venovat v texte.

Ako tvoriva interpreticia textu na prvom stupni ZS je taktieZ velmi efektivna
vytvarna reflexia. Ziak, ktory mozno nedokazal vyjadrit svoje pocity a preZivanie
literarneho textu slovne (napr. v diskusii) alebo ich nedokdzal vyjadrit’ hranim roly,
pantomimou ¢i v dramatizacii pribehu, moze vypovedat prave formou kresby. Ide
o nepriame anonverbalne vyjadrenie, ktoré vSak moZe vyrazne vypovedat
o konkrétnom ziakovi. Pokial’ je to mozné, je dobré prepojit’ hodinu Citania a literarnej
vychovy s vytvarnou vychovou, aby sme danu reflexiu mohli realizovat’ bezprostredne
po precitanom texte a ziaci mali na fiu dost’ ¢asu.

Problematikou citatel'skej gramotnosti sa v stcasnosti zaobera mnoho
odbornikov. Vécsinou vsak ich vyskumy poukazujii na neuteSeny stav — na vyrazné
problémy Ziakov s porozumenim ¢itan¢ho, na ich nezaujem o €itanie ... Je preto na nas
uciteloch, ako sa s tymto stavom ,,popasujeme®, aké metddy, formy prace ¢i aktivity
zvolime, aby sme v ziakoch prebudili zdujem o Citanie knih, viedli ich k ¢itaniu
s porozumenim, k hlbSiemu preZivaniu c¢itaného, k tvorivej interpreticii, k integracii
myslienok, ku kritickému mysleniu. Verime, ze nas prispevok prispel asponl k tomu, aby
sme sa spolo¢ne zamysleli nad touto problematikou a dufame, ze metddy, formy prace
a aktivity, ktoré sme v iom ponukli, nadchli aj vas a budete sa chciet’ ,,na vlastnej kozi*
presvedcit’ o ich efektivnosti v Skolskej praxi.
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

Olomouc 2007

PRISPEVEK K PERCEPCI NEVERBALNICH PROJEVU UZKOSTNYCH
ZAKU

Lucie Kifeménkova

Resumé: Problematika uzkostnych Zdku je aktualni téma, jimz se zabyva rada
psychologii a s nimz se denné potyka vétsina pedagogickych pracovniku. V soucasné
dobé je mozné pozorovat neobvykle velky narist pripadu zjisténé uzkosti u studentu
zakladnich a strednich Skol. Bylo prokazano mnoho faktorii, které ovliviuji vznik
a pribéh uzkosti u zaku zakladnich skol. Taktéz byly cetnymi studiemi potvrzeny mozné
neverbalni projevy takto postihnutych zaku, které mohou pedagogickym pracovnikiim
slouzit jako voditko k detekovani a praci s temito deétmi.

Klic¢ova slova: uzkost, neverbalni projevy, uzkostni zaci

Summary: Problems of an anxiousness students is a common subject which a lot of
psychologists and people involved in a pedagogical area are interested in. Nowadays
there is an unexpectable increase of an anxiety examined at students of elementary and
high schools. There has been proved a lot of factors which have an influence on a rise
and a course of an anxiety by students of an elementary schools. There were also
proved by a lot of studies a contingent nonverbal manifestations of an anxiousness
students which can be used by people involved in a pedagogical area as a detector for
working with these students.

Key words: anxiety, nonverbal manifestations, anxiousness students

Uvod

V soucasné dobé dochazi k vétSimu narustu piipadd tzkostnych déti. Dnedni
doba, vice nez kdy jindy, podporuje vznik mnoha typi tzkosti a rovnéz tzkostnych
poruch diagnostikovanych u Zakl zékladnich $kol. Tento trend je sycen mnoha faktory,
napfiiklad: rychlejsi dobou, ve které soucasna mladez vyriista, vSeobecnym diirazem na
vy$§i aroven vzdélani, dobry, 1épe feCeno vyborny prospéch, vys$imi naroky na uroven
prospéchu ze strany rodic¢d i pedagogickych pracovnikii. Soucasna spole¢nost klade
mimofadné velké naroky na vzdélani a uspéch v dané profesi, v naSem piipadé na dané
Skole a v danych predmétech. Jednim z téchto pfedmétt je i Cesky jazyk, ktery zaky
provazi po celou dobu jejich studia, od zakladnich Skoly, aZ po Skoly stiedni nebo
vysoké. Zvladnuti tohoto predmétu je zakladnim ptedpokladem pro zvladnuti celého
studia, a proto je smutnou skutecnosti, Ze se Cesky jazyk a literatura propadl v Zebticku
oblibenosti az na spodni mista. Na zéklad¢ téchto faktli je vice nez zfejmé, Ze
problematika uzkostnych zaki se ani tomuto pfedmétu nevyhyba. Praveé naopak.
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Uzkost

,Uzkosti rozumime nepiijemnou emoci, charakterizovanou takovymi pojmy,
jako ,.starost“, ,obava®, ,napéti“ a ,strach®, kterou obCas prozivdme v rizné miie
vSichni. Je nejCastéjsi reakci na stresor (Atkinsonova a kol., 1995, s. 593). Podle
Vymétala (2000) maji uzkost a strach raz nekontrolovatelnosti a nepiedvidatelnosti.
Jsou to prastaré emoce jejichz piivodnim ucelem je ochranit jedince pied poSkozenim
a vliibec ohrozenim. Pfispivaly k jeho adaptaci. V tomto vyznamu, podobné& jako je tomu
u fyzické bolesti, byly a dodnes jsou nezbytné pro pteziti jedince (a druhu) a v tom jsou
v antropogenezi nezastupitelné.

Ceské oznaleni tohoto citu je odvozeno od adjektiva uzky, které vystihuje
n&které jeho télesné i mentalni projevy. Clovék ma seviené hrdlo, ,,uzi* se mu dech, je
v ,,uzkych®, tj. neciti se dobfe a nevi ptesné pro¢ (Plhakova, 2003).

Neverbalni projevy uzkostnych zaka

Vznik télesnych pocitl uzkosti je podminén uvolnénim adrenalinu do krve. Tato
reakce na stres ma slouzit ke zlepSeni télesné 1 psychické vykonnosti, avSak pfii
prekroc¢eni ur€itého limitu naopak dochazi k jejimu zhorSeni. Organismus se plné
pfipravuje k utéku nebo k boji — diky adrenalinu se zvysilo zdsobeni svall krvi, doslo ke
zrychleni nebo naopak zpomaleni dychéni (zatajovani dechu) i srde¢ni cinnosti
(tachykardie, vy$s$i krevni tlak), zvySeni napéti ve svalech a poceni, aby se télo
ochladilo. S timto souvisi negativni nasledky jako napt.: naskakuje husi kiize, v Gstech
byva pocitovano sucho, objevuje se mravenceni zpusobené odvedenim krve z pokozky,
tfes a chvéni, bolesti ve svalech pochézejici ze zvySeného napéti.

Je ziejmé, Ze pfi reakci na stres dochazi 1 ke zméndm psychiky: zvySeni bdélosti
a soustiedéni, které pozitivné ovlivituje rychlé rozhodovani. Psychické reakce na stres
muZe byt 1 kontraproduktivni, kdyZ se zbdé&losti stane precitlivélost vedouci
k chronickym obavam, které zhorSuji pamét’ a soustfedéni (Kennerleyova, 1998).

Uzkostny jedinec mivé vyd&seny vyraz, v obli¢eji je obvykle bledy, zornice jsou
rozsifené, mimika je malo diferencovand a celkové plsobi dojmem strnulosti a tenze,
pohyby jsou hiife koordinované, nepiesné. Clovék prozivajici tizkost miize pieslapovat
znohy na nohu, poposedavat, projevuje se u n¢j tendence ke kréeni ¢i chouleni se,
taktéz tékd myslenkami z jedné na druhou, nedokaze se soustfedit. Mezi dal$i projevy
patii stereotypie chovani nékdy i zrychleny tok asociaci, sniZeni uchovéani vjemd,
pracovniho vykonu a ovlivnéni spole¢enského chovani.

Jak je vykon zaki ovliviiovan uzkosti a strachem?

Je znamo, Ze men$i mnoZstvi Uzkosti nebo strachu vykon zlepSuje. Toto tvrzeni
pln¢€ zautomatizované. Jako ptiklad mize slouzit zak ¢i student, ktery je schopen se za
velmi kratky Casovy tsek (napf. za noc) naucit kvantum informaci ke zkousce a tu pak
bez vétsich obtizi udélat. Po né€kolika hodinach vSak dochazi k rychlému ubytku takto
dosazenych védomosti.

VEtsi mira uzkosti a strachu vede az k ochromeni psychickych funkei a snizuje
kvalitu vykonu. V extrémnich ptipadech se projevuje tendenci k primitivnim
a stereotypnim zplsobim feSeni problémovych situaci a mize dojit az k prechodné
dezintegraci, selhani osobnosti (Drvota, 1971). Pfikladem mohou byt Zaci nebo studenti,
kteti se peclivé pfipravili, ale pfi zkouSeni nejsou pro samotnou uzkost schopni své
védomosti uplatnit & si je viibec vybavit. Zaci jsou zmateni, hadaji nebo jen mléi, stydi
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se a pocituji nevolnost. Uzkost pak byvéa posilovana autoritativnim jednanim uéitele,
které v zacich vyvolava pocit kiivdy a nepochopeni.

Snad nejvice byva Uzkosti postizena kreativita. Strach a uzkost zuzuji védomi,
a tim 1 mnozstvi postfehnutelnych souvislosti. Neuspéch nékterych zakt ve skole je
mozno pficist pravé nadméerné tzkosti, ktera je vnitiné tisni, svazuje a znemoznuje jim
podat vykon, jakého jsou schopni (Vymétal, 2004).

Mnoho déti, u kterych maji ucitelé podezfeni na snizenou inteligenci, je
nadmérné uzkostnych, pfiCemz vysledky vySetfeni potvrzuji, ze jejich intelektova
uroven je v normé&. Je tedy nutné, aby vyucovani probihalo pfevazné v dobré a pro déti
pfiznivé atmosféfe, protoze potom jsou schopné podavat mnohem lepsi vykon (Rogge,
1999).

Dalsi a velmi Castou pii¢inou je jiz jednou zmiflovana, nadmérna ctizadostivost
rodi¢li ve spojeni s narocnosti ucitele a mensim naddnim ditéte. Kombinace ditéte
praimérného ¢i méné nadaného a vysoce ambicidznich rodi¢i vede kjeho
dlouhodobému pietézovani skolnimi naroky, jez pak mohou vyustit v tiky projevujicimi
se nejcastéji v obliceji (pomrkavani, zaskuby apod.). V téchto piipadech je nutné
poskytnout podporu, pochvalu a povzbuzeni. Dit¢ by méelo pochopit, Ze vysoky vykon
a nadmérné pozadavky nejsou to hlavni, ¢im je dany pedagog poméiuje. V extrémnich
ptipadech byva doporucovano napiiklad zkouSeni pisemné misto Ustniho, ¢i ustni
zkouSeni mimo tfidu. Tento typ zvladani zkosti je pak nutné kombinovat s vytvafenim
odolnosti vi¢i zatézi, kterd se rozviji pozitivnim vzorem (rodi¢, pedagog), postupnym
nacvikem a otuzovanim v obtiznych situacich. Je samoziejmé, Ze v téchto ptipadech
nelze nechat vSe na uciteli, ale spolupréce s rodi¢i a pfipadné psychology je nutna.

Dal§im vyraznym zdrojem neurotizace ditéte je jeho postaveni ve Skolnim
kolektivu a v hrové skupiné. Dit¢ odmitané a zesméS$iiované byva zpravidla zvysené
uzkostné a neurotické. Z téchto divodit by m¢l ucitel dobfe znat strukturu své tiidy
a vztahy mezi zdky. MnozZstvi Uzkostnych Zzaka ve tfidé je mozné odhalit i pomoci
riznych technik a her. Mezi né patii 1 velmi pfinosnd anonymni anketa ,, Proc¢ lZu?*“,
pomoci které se pedagog muze dozvédét mnoho zajimavého o svych studentech
a odhalit Casto uspésné skryvanou uzkost. Mnohdy je také diilezitd komunikace ucitele
se svym kolegou ¢i psychologem, nebot’ posouzeni i velmi zkuSeného pedagoga muize
byt zkreslené¢ jeho postojem k jednotlivym zakim. Je mozné pozorovat, ze dité
vyrustajici v disharmonické rodiné si mize ve Skole najit ,,druhy domov* a jeho vztah
k uciteli a dalSim détem pak do jist¢ miry vyrovnavd a nahrazuje nezadouci rodinné
vlivy (Vymeétal, 2004).

RovnéZz byla prokdzéna citlivost nékterych déti na Skolni prostiedi a na
hodnoceni, jehoz se jim od ostatnich déti a pedagogickych pracovnikd dostava.
V ptipad¢ téchto déti se nedoporucuje piili§ autoritativni pfistup, ale spiSe uziti
laskavého humoru, pochopeni, ale také duisledné vedeni zéka k plnéni jeho povinnosti.
Skola a osobnost ugiteltl se tedy vedle rodiny vyznamné podili na formovani ditéte, jeho
sebeobranu a dusevnim zdravi.

Vysledky vyzkumného Setieni studentii

Dané Setfeni bylo provedeno na dvou stfednich Skolach v Prerové, jednom
osmilet¢ém Gymnaziu Jana Blahoslava a jedné stfedni Skole FElektroenergetické,
dotaznikovou formou pomoci $kaly KSAT (Skala klasické a socialné — situaéni anxiety
a trémy). Tato Skala byla vytvofena slovenskym psychologem Ondrejem Kondasem.
Vyzkumny vzorek tvofilo 96 probandt, tedy studentl stiednich §kol, z toho 29 divek
a 67 chlapci. VsouCasné dobé se na Pedagogické fakulté vramci stfediska
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celozivotniho vzdélavani piipravuje formou kombinovaného studia rozSifeni aprobace
studenti ceského jazyka pro stfedni Skoly, a proto se piedlozené vyzkumné Setieni
zam¢filo na studenty stfednich Skol misto pavodné planovaného vyzkumu zékt Skol
zakladnich. Vysledky Setfeni prokazaly zvySenou miru tzkosti u 37,5 % zaku.
V souboru tvofeném divkami se projevila zvySena mira tzkosti u 37 % a v souboru
tvofeném chlapci pak zvySend mira uzkosti tvofila rovnéz 37 %.

tab. ¢. 1 — Hodnoceni celkovych skori podle Kondase

Stupeii Chlapci divky charakteristika
1. do 55 bodi do 65 bodil nalez asymptomaticky
2. do 70 bodii do 80 bodi vyskyt strachu a obav v mezich normy
3. do 85 bodii do 95 bodil zvySeny vyskyt anxiety v néjaké oblasti
4. do 100 bodl do 110 bodl zieteln€ zvySend anxieta
5. nad 100 bodl nad 110 bodl abnormalni zvySeni anxiety

tab. ¢. 2 — Ziskané vysledky celkovych skora vSech studenti

Stupeni chlapci — pocet divky — pocet
1. 12 7
2. 30 11
3. 20 7
4. 4
5. 1 1

Z predlozenych vysledkl jsou patrné dva zakladni zavéry:
Nebyly zjistény témét Zzadné statisticky vyznamné rozdily mezi tuzkosti

u chlapcti a divek.

ZvySena mira uzkosti se potvrdila u vice nez tretiny zaka — jde o velmi vysokou

hodnotu.

Podrobné;jsi analyza vysledka piinesla tato zjisténi:

v ramci subskaly ,.socidlni anxieta®, kterd Gzce souvisi se Skolni situaci, byla
zvySend mira uzkosti zjiSténa u 30 % divek a 33 % chlapct

v ptipad¢ subSkaly ,.tréma®, kterou lze taktéz uvést do souvislosti se Skolnimi
situacemi, byla vyS$i mira uzkosti prokazana u 32 % divek a 29 % chlapct

z celkového poctu 67 chlapct 25 skoérovalo vrozmezi zvySené az vysoké

Zavér

hladiny uzkosti

z celkového poctu 29 divek 11 skorovalo v rozmezi zvySené az vysoké hladiny

uzkost

Celkovy souhrn vysledkli Uzkosti u studentli stfednich Skol je moZno
interpretovat jako zna¢né znepokojujici. Mizeme piedpokladat, potvrzeni zavéri mnoha
jinych (obséhlejsich) vyzkum, na jejichz zéklad¢ 1ze konstatovat, Ze pocet uzkostnych
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74kl ve Skolnim prostfedi skute¢né vzrista. Soucasna tendence ma mnoho faktord,
0 nichz jsme se jiz zminili. Pro ptehlednost je jeste jednou shrnujeme:

31) prehnané naroky ze strany rodict i pedagogt;

32) postaveni ve Skolnim kolektivu a hrové skuping;

33) citlivost na skolni prostfedi a na hodnoceni ze strany spoluzakii a pedagogt;
34) nepiipravenost a nezralost déti ke Skolni dochézce — izkostna separace;

35) skolni fobie;

36) rodinné problémy;

37) vliv televiznich potadi, pocitacovych her a medidlnich komunikaci v§eobecné;
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

Olomouc 2007

VYUZITI NEKTERYCH TRADIC V HODINACH CESKEHO JAZYKA

Milena Krobotova, Drahomira HolouSova

Resumé: Prispévek uvadi priklady lidovych prislovi, rceni, uslovi a prirovnani
z hlediska stylové klasifikace a nabizi moznosti jejich vyuziti nejen v hodindach ceského
Jjazyka, ale také v ramci mezipredmétovych vztahii.

Kli¢ova slova: lidové tradice, cesky jazyk, stylistika, frazeologie, zZdik, ucitel,
mezipredmeétové vztahy

Summary: The contribution Usage of certain traditions in the lesson of Czech language
and literature introduces examples of proverbs, sayings, and comparisons from the
point of view of stylistic classification. It offers possibilities of their usage not only in
the lessons of Czech language and literature but within the framework of
interdisciplinary relationships.

Key words: folk traditions, Czech language, stylistics, phraseology, pupil, teacher,
interdisciplinary relationships

Uvod

Lidové tradice, zvyky a obyceje tvoii neodmyslitelnou soucéast zivota kazdé
zem¢, jeji historie 1 soucCasnosti, urcuji misto ¢lovéka ve spolecnosti, upevituji vztah
k rodnému kraji, ale také k narodu, k némuz €lovek patii. I kdyZ pro kazdou oblast nasi
vlasti jsou typické urcité tradice, vSechny maji jedno spolecné, a to Cesky jazyk.
V lidové tvotivosti, v pfislovich, réenich, Gslovich ¢i pranostikach se skryva stale platna
moudrost a jazykové bohatstvi, kterého lze vyuzit pfi vyuce mateiského jazyka 1 pfi
prohlubovani meziptedmétovych vztahl. V pfispévku vychdzime z vysledki dvou
prazkumu, realizovanych na méstské zakladni skole a gymnaziu.

Zvukova stranka jazyka a vyjadrovani

Jednim z vyraznych znaki lidového jazyka — bez ohledu na urcitou regionalni
oblast — je uplatnéni zvukové podoby. V riznych hlaskovych seskupenich spatiujeme
starou viru v magickou silu slova, spojeni svéta zvuki se svétem véci. Pravé zvukova
podoba naznacuje, ze slova k sobé patii i obsahem, ktery je zdiiraznén jesté rymem, pf.
Vsechna slava — polni trava. N€kdy rym dokonce rozhoduje o vztahu vyznamovém, pf.
takovy nebo makovy. Upouté napiiklad moravska lidova pranostika, jejiz vyznam si lidé
jiz neuvédomuji, Marek — oharek (dubnovy svatek Marka pfipomind, Ze se mohou sazet
okurky), anebo lidova moudrost Arudka — budka (doporuceni sedlakiim sit na podzim
pod hroudy, kter¢ jako ,,budky” chrani vzklicené obili pted zimou).
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V jazyce existuji raznd spojeni slov, pt. lary fary (odmitnuti), hala bala
(nepotadnd prace), kliky haky (néco naCméraného), sebrat si saky paky (véci) apod.
Neziidka se vyskytuji spojeni, kterd jsou zalozena na zvukovém kontrastu samohlasky
vysoké (i) a nizké (a), pt. bim bam, pif paf, tingl tangl, cimpr campr, tynom tanom,
krizem krazem... Celek tvofi n€kdy dvouslabi¢né slozky, jez se rymuji v obou
slabikéch; druhd z nich mtze zacinat retnou souhlasku, pt. b (hala bala, haldy baldy)
nebo p (saky paky, hokus pokus, tresky plesky), ale 1 souhlaskami m (cary mary, techtle
mechtle), f (lary fary) aj. Méné& Casta je sounalezitost slov navozena shodou néaslovné
hlasky, pt. je kost a kizZe, neni ani ryba, ani rak, stejn¢ jako ustalena spojeni padla
kosa na kamen, at je to Petr nebo Pavel, tlusty nebo tenky aj. Mnohdy neni shoda uplna
a jde o pouhou podobnost, pt. prach a broky, hrach a kroupy aj. Rozhodovat mize
rovnéz polet slabik, pt. rok a den, hory doly. Casta je snaha vytvatet slovni &eledi
z téhoz zakladu, pt. svatosvaty, svatosvate, pouhopouhy, pravda pravdouci, mnohdy
v nadavkach s pfiznakovym zakoncenim adjektiva, pt. lotr lotrovska, darebak darebna,
mizera mizerna aj. Uvedenych typl se vyuziva v lidovych pisnich (sklenicko sklenéna),
ale také v umélé poezii, pt. Slavme slavné slavu Slavii slavnych (J. Kollar). Nejpln&jsi
shoda se projevuje pii opakovani celého slova, i kdyz se jeho vyznam muze lisit, pf.
delat a délat neni vzdy totéz, jsou deéti a ,,déti”, rodice a , rodice” aj. V této souvislosti
pfipomindme ustalena spojeni chodil dium od domu, ruka ruku myje, stali muz proti muzi
apod. Domnivame se, Ze uvedené piiklady mohou ucitelé¢ vyuzit ve slohu jako ukazky
synonymnich vyjadieni, anebo pro oZiveni vypravéni se zamérem upoutat pozornost
posluchace ¢i ¢tenare. Nekterych spojeni se v hovorovych projevech uziva doposud, pft.
krizem krazem, tresky plesky, volky nevolky apod. Pro autora projevu neni dulezity
vyznam, nebot’ do poptedi vystupuje citové zabarveni a obraznost vyjadfeni.

Tvofeni ryma je velmi oblibené, zvlast€ u zadkt mlad$iho Skolniho véku.
Vyskytuji se naptiklad pti pripovidkach zamérenych na spoluzéky ¢i kamarady a Casto
ani nezalezi na tom, zda davaji urCity smysl. Obvykle jde o hodnoceni negativni.
Z nasich vyzkumt uvadime: Milka pilka, Skrtla sirka (lita pirka),; Alice palice vidi samé
krabice (uskrtila opice, je z ni zase jepice, podupala slepice); Jana brana nedba rana aj.
Nemusime se obavat pracovat ve vyuce ani s témito priklady.

Vyuziti lexikalnich prostiedki

Stylistickou hodnotu textu ovliviiuje kombinace lexikalnich jednotek a jejich
vyznamu. Dokladaji bohatost slovni zasoby uzivatelii jazyka, mohou vSak také slouzit
k vyjadieni riznych humornych situaci. Mnohd z ustalenych spojeni se zakladaji na
mnohoznacnosti, pt. Po jeho slovech se zapalila. Homonymii lze dolozit na ptikladu
Kolari jsou nejlepsi politikové: dovedou vidy udélat napravu (naprava — osa vozidla, na
kterou se nasazuji kola, oproti abstraktnimu vyjadieni ve vyznamu ,,zdokonaleni,
zlepSeni”). Lidovy jazyk nabizi riiznd pfeneseni jmen zvifat na pojmenovani chorob, pft.
houser, polyp, rak apod.

Dvouzna¢nych slov lze vhodné vyuzit v dialogu, a to i ve vztahu ke slovim
ciziho pavodu, pt. O dovolené pojedeme na Capri. — A proc¢ nechcete chytat kapry
doma? Nepochopenim vyznamu slova vznikaji rizné humorné situace, pt. Co rikas
toalete? — Ja jsem tam jesté nebyla.

Slovn&druhové hledisko se mliZze uplatnit pfi uvadéni metaforickych vyjadieni,
ktera souvisi se selskym prostfedim. Osvéd¢ilo se nam uvadét slovni druhy v rtiznych
spojenich a hledat k nim neutralni ekvivalenty, pf. pracovat na jednu zdprez, je to
Jjalova vymluva, vypada jako trkly ¢lovek, je velmi vypaseny, vSichni se proti nému
sprahli, on na n¢ vyzral, musime déti cepovat, mluvi spatra aj. Hra se stupiiovanim
prislovci je patrna naptiklad v dialogu: Jak se vam vede? Zase dobre? — No, dobre
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zrovna ne, ale lip. — No tak dobre, Ze se vam vede lip. — Ani ne. Lip by bylo, kdyby se mi
vedlo dobre.

V lidové mluvé se myslenky ¢asto vyjadiuji pomoci protikladu, pt. Pod sladkym
medem travi lidi jedem. — Po [Zicce dava, po lopaté bere., a to predev§im v pfirovnani,
pt. Stojim o tebe jako rolnik o pejravku. — Leti jako stojata voda. — Je tlusty jako
opuchly prut. — Je cCerveny jako mlynarova cepice. — Je vzdcny jako slepici peri.
Zajimava jsou ta pfirovnani, kterd porovnavaji povahové vlastnosti osob a zvifat, pf.
o nemotorném c¢lovéku mizeme (podle J. Zaoralka) fici: toci se jako holub na bani,
holub v podmasli, kaca v cepici, moucha v kolomazi aj., ptirovnavaji osoby k véci
nezivé, pt. vrti se jako Siska na masle, fagot v podmasli, je sikovny jako senné vidle do
salatu, stoji jako moucné necky, svaty za dédinou (v lasské oblasti existuje spojeni stoji
Jjak svaty v rampuchu; rampuch — vyklenek ve zdi, v némz stadvala socha), pohybovat se
nekdo muze jako sochor v pytli, hrom v polici, pytel varecek, k praci se clovék ma jako
drevény pes, anebo pracuje, jako by drel kozu nebozezem. Obrazna pfirovnani jsou
dalezitym slohovym prostiedkem, rozvijeji fantazii a hru predstav. Jak jsme jiz uvedli,
vztah k Zivé 1 nezivé ptirodé, ke zvifatim 1 vécem, s nimiz pracovali, pt. pohybuje se
Jako jesterka, je slaby jako komar / moucha, béha jako kiepelka, chodi jako za pluhem
(loudave), jede jak namazany viiz po roviné (prace mu jde od ruky), je opusteny jako kiil
v plote.

Pfi naSem vyzkumu mluvy studentl stfednich skol (163 respondentli méstského
gymnazia) jsme se mimo jiné zabyvali vyuzitim pfirovnani. Respondenti uvadéli
prirovnani ke zvitfatim, pt. je chytry jako liska / kocka; ani sova na néj nema, sova by
mu zavidéla aj.; je Sikovny jako veverka, mravenecek, vielicka, viela aj.; je zmateny
Jjako jesterka; nechapavy jako krysa; rozzuteny jako pes; rozCileny jako lev, drak,
krita, jezevec, hejno bodavych vcel, polechtana jestérka; je neSikovny jako slon aj.
Frekventovand byla pfirovnani k vécem nezivym, pi. je chytry jako radio, klicka od
digitalniho kramku; je hloupy jako houpaci kiin, pumpa na sané, umyvadlo, poleno,
bluma, vagon tupych brusli, tank, nudle, klarinet, kybl bublinek aj.; je nechapavy jako
zakopany kabel, duty strom, poleno, Savle aj.; je rozcileny jako bomba, sanky v lété,
ruleta, tramvaj aj. N&kdy S§lo o pfirovnani nezvykld, pf. je trapny jako stérace
u ponorky, potapec na Sahare, mrkev v zimé, suSenky z dovozu, polarni véela, zip na
ponozce, sodovka v bunkru, zpatecka u letadla, schody ve vytahu, tucnak na pousti,
blecha v umélém kozZichu, vlak bez lokomotivy aj. Mohli bychom uvadét dalsi priklady,
naSim cilem je vSak jen upozornit na moZnosti vyuZiti slov 1 vazeb, které ndm lidovy
jazyk nabizi.

Dalsi naméty z pruzkumu

Pii kratkém prizkumu realizovaném na méstské zakladni Skole (180
respondenti z 5. ro¢nikll) jsme zdkim zadali dva typy ukoli. Nejprve méli piitadit
k n&kolika vyrokiim jednu ze &tyf uvedenych moznosti, pt. Zit na vysoké noze: a) byt
vysokého vzristu; b) vést rozmarily zZivot; ¢) bydlet ve vysokém domé¢; d) mit vysoké
vzdélani. Pocet spravnych odpovédi se pohyboval v priméru kolem 40 %. Ve druhé
&asti prizkumu vyjadiovali Zaci ustalené spojeni nedat ani rdanu vlastnimi slovy. Skala
chybnych odpovédi byla velmi pestra. Nejcastéji respondenti opakovali réeni v rtiznych
souvislostech bez objasnéni vyznamu, pt. Nedal ani ranu bez svoji ksiltovky. — Bez
mobilu nedal ani ranu. — Bez kamarada nedal ani ranu apod., spojovali slovo rdna
s vyznamem nékoho bit nebo strilet, pt. Ja jsem ti radsi nedal ani jednu ranu. — Nechtél
Jsem se prat, tak jsem mu nedal ani ranu. — Nedal ani ranu, protoZze by mu to vratil. —
Nevystrelil., anebo se vyskytovaly kontexty zcela nové, pt. Nedal ani ranu a zabil vosu.

153



— Zvon nedal ani ranu. — Mohl sazet jak chtél, ale nedal ani ranu. — Nema ani ranu, co
se stalo. — Nikomu nic nedal aj.

Na zaklad¢ vysledkl prizkumu jsme se zacali uvedenou problematikou vice
zabyvat a spolupracovali jsme s nékolika vyucujicimi na prvnim i druhém stupni
zékladni Skoly. Vedli jsme zdky k tomu, aby zatazovali frazeologické obraty, réeni
nebo dalsi ustdlend spojeni do mluvnich projevll i do svych praci. V jiz zminéném
patém rocniku psali Zaci vypravovani, v némz pouzili ve vhodném kontextu co nejvice
ptislovi, uslovi, réeni 1 dal§ich ustdlenych vazeb. Uvadime ukazku jedné prace (text
ponechavame v pivodnim znéni):

Cesta k babicce

O zimnich prazdninach se naSe rodina vypravila k babicce do Beskyd. Plné
nalozeni vesSkerou zimni vybavou jsme vyrazili. Zacatek cesty probihal v pohodé.
Dlouhy cas zaplnily pisnicky a hry. Najednou jsme dostali smyk, auto udélalo hodiny
a ocitli jsme se v zavéji.

Strachy nam srdce spadlo do kalhot a po pocatecnim sSoku jsme zacali
premyslet, jak auto vyhrabeme. Vsichni jsme tlacili ze vSech sil, ale ouvej, marna nase
snaha! Tak prislo na lopatu a tata rekl: Poruc a udélej si sam. Ridici, kteri nés mijel,
se statecné drzeli hesla, které pravi: Co té nepali, to nehas, a nikomu se nechtélo v tom
pocasi udeélat dobry skutek. Moc jsem se jim nedivil. Asi po hodinovém trapeni bylo
auto vyprosteno a mohli jsme pokracovat v ceste. Maminka si jesté vsimla, Ze blatnik
tatova ,,milacka” je poSkozeny, ale nerekli jsme mu to. Co oci nevidi, to srdce neboli.
Nechteli jsme jeste vice prilévat oleje do ohné. Nalada se nam postupné zlepsovala, ale
tatinek casto pripomind: Nechval dne pied vecerem a Cert nikdy nespi. Patnact minut
pred cilem jsme pichli predni kolo. Uz se stmivalo, venku mrzlo. Do takového pocasi by
clovek ani psa nevyhnal, ale my jsme tatu vyhnali na pomoc do vesnice, kde bydli nase
babicka. Konec dobry, vS§echno dobré. Na tuto dovolenou budeme dlouho vzpominat.

Pti prizkumu v 8. ro¢niku zakladni Skoly jsme pouzili riznych spojeni se
slovem cert, pt. Certovo kvitko. — Kam cert nemiize, nastrci babu. — Certa staryho. —
Sijou s nim vsichni certi. — Je v tom néjakd certovina. — Malovat certa na zed. — Kam té
Certi nesou. — Cert mi to byl dluzen. — Venku se viichni certi Zeni aj. Ukolem zaki bylo
vybrat jeden (anebo vice) zuvedenych vyrokii a pokusit se ho zpracovat ve
vypravovani vychazejici z jejich vlastnich pfedstav. Uvadime ukdzku jedné prace (text
ponechdvame v plivodnim znéni):

Sijou s nim vichni certi

Na zacatku tu byl jen Cert a krejci a ti si rekli, ze budou sit, aby si vydélali. Pristi
den se dali do prace. Vzali Sici stroj, nité a zacali.

Ze zacatku Sili saty v malém mnozZstvi, ale jednou uz na to nestacili, a tak krejci
rekl:

., Hele, Certe, béz do pekla a sezen néjaké Certy, kteri by chtéli pracovat.”

Za tFi dny se Cert vratil s péti Certy a pta se: ,, Bude to stacit?”

., Nevim, nevim,” odvétil krejci. ,, Budu rad, kdyz prijdou i dalsi.”

A Certut — deélnikii pribyvalo a diim byl uz pro né maly. Postavili tedy tovarnu,
ktera vyrabéla tuny obleceni.

Plynula léta a tovarna vzkvétala. Az jednou, kdyz byla strasna bourka, jeden
z bleskii uhodil do tovarny a ta zacala horet. Rano uz nebylo po tovarné ani stopy.
Ziistal jen popel.
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Zaver

V cCeské slovni zasob€ zaujimaji vyznamné postaveni rtizné druhy pfirovnani,
frazeologické obraty, réeni a dal$i zpiisoby metaforického vyjadieni, které se v jazyce
ustalily a maji Casto ptivod ve spojeni s venkovskym Zivotem, pt. mlatit prazdnou
slamu, pamatovat na zadni kolecka aj. Domnivame se, ze pravé lidovy jazyk piindsi
mnoho naméth, kterych lze vyuzit pii vyuce ceského jazyka, ale také v ramci
mezipiedmétovych vztahli. Doporucujeme vést zaky k pochopeni tradice, k zamysleni
nad nékterymi vyroky, jez mohou slouzit ucitelim jako naméty pro jejich praci,
pfedevsim ve slohovém vyucovani.
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DEMINUTIVA V MLUVNIM PROJEVU UCITELE VE VYUCOVACI
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Resumé: Studie navazuje na prispevky publikované v uplynulych letech. Vychazi
z vyzkumu mluvenych projevii ucitelii a zaméruje se predevsim na vhodné a nevhodné
pouziti deminutiv v uvedenych projevech. Jednotlivé oblasti pouziti jsou doloZeny
konkrétnimi priklady, na jejichz zakladeé autorky vyvozuji zavery pro pedagogickou
praxi.

Klicova slova: zakladni Skola, zZak, ucitel, mluvni projev, deminutiva, cesky jazyk,
telesna vychova

Summary: The study concures to the contributions published in previous years. It is
based on the inquiry aimed at spoken discourse of teachers and focuses at (im)proper
usage of diminutives. Individual areas of usage are supported with examples, and the
authors draw conclusions for teaching practice.

Key words: primary school, pupil, teacher, spoken discourse, deminutives, Czech
language, physical education

Uvod

Predlozend studie navazuje na pfispévky, v nichz jsme se v uplynulych letech
zabyvali analyzou mluvniho projevu uciteli ve vyu€ovaci jednotce té€lesné vychovy.
Vychazime z toho, ze mluvnimu projevu ucitele télesné vychovy neni vénovana nalezita
pozornost, Ze je nezbytné projevy budoucich ucitelli béhem studia, ale i pfi dal$Sim
vzdélavani soustavné rozvijet a zdokonalovat. VZdyt' je to pravé mluvni projev, jimz
vyucujici predavaji Zakim instrukce, kterym je motivuji i hodnoti. Nestaci pouze
upozoriovat na chyby, jichZz se ucitelé dopousteji, je tieba se zaméfit na blizsi
seznameni s jevy, s nimiz mohou piijit do styku v pribéhu své pedagogické prace.
V nasi studii se zabyvame uzivanim zdrobnélych slov, jez tvoii specifickou cast slovni
zasoby naseho jazyka.

Zdrobnéla slova v jazykovém kontextu

Kategorie zdrobnélych nézvii je charakterizovana velkou pocetnosti
1 produktivitou tvofeni, a proto existuji rizné moznosti jejich vzniku. Tvofime je od
slov jiz existujicich, stejn€ jako od slov nové vzniklych ¢i prejatych. Zdrobnéla slova
maji své uplatnéni v projevech stylu béZzné¢ dorozumivaciho, uméleckého,
publicistického, ale také v projevech odbornych. Pti pouziti deminutiv je nezbytné vzit
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v tivahu kontext, nebot’ pravé z n¢ho vyplyva jejich neutralita ¢i expresivnost. Vhodnost
nebo nevhodnost zatazeni zdrobnélych slov do projevu zavisi na mluvéim i na
adresatovi. Material ziskany vyzkumem jsme rozdélili do nékolika skupin.

V mluvé ucitelt jsou frekventovana pojmenovani predmétit a véci malych,
mensich nez je béznd velikost; jejich ndzvy modifikuji vyznam zékladovych slov
kvantitativné. NejCastéji jde o oznaceni télocvicného natadi, ale 1 predméti dalSich,
které slouzi ke cviceni nebo hram, pi. hrazda — hrazdicka, most — mustek, kruh —
krouzek, mi¢ — micek, okno — okénko, lavice — lavicka, kul — kolik (Stafetovy), zebr —
zebricek, koule — kulicka, kladina — kladinka apod. Uvedeny typ zdrobnélin se
vyskytoval ptedevsim v téchto kontextech:

Pii vyzv€ k riznym aktivitdim (Cinnostem), pi. vezmeme do ruky balonek,
udelame tunylek, odlozime hulky, vyhloubime jamku, zahrajeme si kulicky, prineseme
lavicky, nastoupime do lod'ky, vezmeme do ruky micek, na misto doskoku zabodneme
praporek, vytvorime krasny obloucek / hazime oblouckem, udélame krouzek, predame si
kolicky (krychlicky), udélame dva kricky dopredu, natahneme na stiil sitku, pristavime
schudky apod., pfi pojmenovani piedmétii a véci, pt. budeme nacvicovat hod kriketovym
mickem, objedname novou antukovou moucku, pfi oznaceni mist: vyber si své
mistecko, nebojime se jit do bazénku, pokracujeme stale stejnou cestickou (pésinkou),
zustaneme stat na ctverecku, zacvicime si na dvorecku (1 kdyZ je venku zima).

Vyraznéji se expresivni ptiznak projevoval pifi pojmenovani ¢asti odévu, pft.
oblékneme si tricko, a ne jen néjakou bluzicku, nékterych Cinnosti, pt. stocte se do
klubicka, to zas bude tanecek, dame si primo cardasek, anebo akci, pt. tak zase bude
pochodacek, 1 dalSich skutecnosti, pf. pocasicko nam preje. V uvedenych ptipadech
muzZe jit vzhledem k rlznym kontextim o ironické zabarveni, pf. fo zase bude
pochodacek; pocasicko nam skutecné preje (prsi).

Mnohé z poveld, které obsahuji slova zdrobnéla, lze zatradit ke slangovému
vyjadfovani a doporucujeme zvézit, zda jich pifi vyuce pouzivat. Jsme si vSak védomi
toho, ze oznaceni riznych cvikl se mezi uciteli jiz tzv. ,,vzilo”, pt. vytvorte dvojicky;,
sedneme si na turecka (ve vyznamu turecky sed); udélej nam péknou holubicku;
udélame hribecek aj.

Vysokou frekvenci maji deminutiva v pfirovnénich, vyjadfenych nejcastéji
pomoci jako. Jejich G€innost spociva predevSim v nazornosti, pt. budeme lizat mlicko
jako kocicka; skaceme jako vrabcaci; skocis jako jelinek apod., z dal§ich piikladi
uvadime: krcis se jak cibulka; jste nabaleni jako cibulky aj.

Ke zvlastni ¢asti slovni zasoby ucitele télesné vychovy fadime pojmenovdni
casti lidského téla. Ptripominame, Ze nékteré zdrobnéliny tvofi soucast neutrdlni
anatomické terminologie, pt. bubinek, kovadlinka, trminek, panenka, lopatka, kloubni /
podpazni jamka, prudusky, pridusinky (odstuptiovani podle velikosti oznacCeného
denotatu) apod., anebo jsou soucasti 1ékarského slangu, pt. rozliSujeme slovo chrdnicka
(potrubi) oproti vyrazu chranicky (puchyiky po ockovani proti nestovicim) apod.
Zdrobné&lé nazvy se vyskytuji jako soucast terminologického vyjadifovani také v jinych
oborech a jde o tvofeni zna¢n¢€ produktivni.

V mluvé ucitell (pfedevSim na prvnim stupni zékladni Skoly) byly
frekventovany zvlasté tyto zdrobnéliny: rucicky, nozicky, spicky, kolinka, raminka,
brisko, zadecek (ale 1 prdylka), pusinka, nosanek apod. Nejcastéji Slo o spojeni:
stahneme brisko; citite srdicko?; namdahej ty svoje rucicky, krouzZime rucickama;
zvedame pomalu obé nozicky; zavrete pusinky; nehybat hlavickou, pokrcé kolinka;
zvedni zadecek, ocicka se divaji na me; nevyplazuj jazycek apod. V nékolika pripadech
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se vyskytlo ustalené spojeni z riznych kontextli hovorového projevu, pt. musi ve vas
hrat kazda Zilka.

Casté pouziti premiry zdrobnélin povazujeme na 1. stupni zikladni $koly za
nevhodné. Vychdzime z toho, ze néktefi zaci zdrobnéld slova, s nimiz se mohou
setkavat také v rodinném prostiedi, pouzivaji v dalSich vyufovacich piedmétech
a zarazuji je do své slovni zdsoby. Nemusi jit pouze o projevy mluvené, ale také
o projevy psané. Uvedeny jev je typicky pifedevsim pro divky mladsiho Skolniho véku.
Jako priklad poslouzi ukazka jedné slohové prace, v niz divka popisovala svou
oblibenou hracku (panacka) s pouzitim téchto vyrazl: ...ma riizové tvaricky a velky
nosanek...; ..na noZickach ma velké Zluté pantoflicky...; s hlavickou, rucickami
i nozickami se da pohybovat. Zdrobnéla slova (navic jesté s chybnymi tvary) bychom
neméli v uvedeném ptipadé akceptovat.

Mén¢ casto se vyskytovala zdrobnéld slova oznacujici Césti lidského téla
pouzivand v ironickém vyznamu, pt. To teda byla super paticka. — Kde ziistala tvoje
povestna hlavicka? — A ty jsi jako dala ty pacenky dozadu, ze? apod.

Deminutiva jsme v urcitych kontextech hodnotili jako eufemistické vyjadieni
pro nelibé skuteCnosti, pt. Tady je ale smradek / smradecek!, anebo jako vyjadieni
ironické, pt. Nevypravej mi tu ten svilj romanecek! — Nehraj mi tu divadylko! — Ty jsi
ale darecek! — Uz té zase trapi ta tvoje rymecka? aj.

Zdrobnéliny ucitelé¢ Casto pouZzivali pFi hodnoceni Zaka. Obvykle §lo o dva
zpusoby hodnoceni, a to o hodnoceni pozitivni, v némz se odrdzel citovy vztah
vyucujiciho k hodnocenému, pt. Ty jsi ale Sikulka! — Sikovna holcicka! apod., anebo
o pouziti zdrobnéliny v méné lichotivych kontextech, pt. Ty chudinko neboha! — Visis
tam jako starenka. — Mas ruce jako cajicek. — Netvar se jako svatousek. — Mas svaly
Jjako houbicky. — To té mam vodit na retizku, nebo co?

Stejna vyjadieni se nékdy vyskytla pfi kladném i1 zdporném hodnoceni zaka, pf.
No, ty jsi ale sikulka! Obdobnym zpusobem byly charakterizovany vykony zaki, pt. No,
to byl kotoulek, jedna basen! Do uvedené oblasti zafazujeme i hodnoceni vykonu
znamkou, pf. Bude z toho jen dvojecka / trojecka. (Zapisu si té do notysku!)
K nejfrekventovangj$im frazeologickym obratim fadime: uz zase vystrkujete rizky;
podivam se ti na zoubky / zoubecky, na zavodech mame dve zelizka v ohni apod.

Celou skalu riznych prostiedki ptineslo oslovovdni Zakii, vcetné vyrazi
spojenych s navazovanim kontaktu ve vyucovaci jednotce. Na zaklad¢ ziskanych
zkuSenosti se domnivame, ze ulitel by mél zaky mladSiho Skolniho véku oslovovat
kfestnim jménem, nikoli pfijmenim. Oproti neutralnimu osloveni, pt. Jendo, Aleno,
Jirino, Hano aj., se vyskytovaly izdrobnélé podoby jmen, pi. Honzicku, Alenko,
Jirinko, Hanicko aj. Za mén¢ vhodné povazujeme pouziti familiarnich tvarti jmen, pft.
Petulko, Alcinko, Jirinecko aj. Tolerovat je lze jen tehdy, maji-li zdmérny emocionalni
nebo motivaéni podtext. Pokud jsou vsak stidlou soucasti mluvniho projevu uditele,
signalizuji pfiznaky profesni deformace a n€kdy 1 détinSténi. Pfi naslednych besedach
se zaky jsme se dovédeli, ze se mnohym z nich zdrobnélé podoby jmen nelibi, nebot’ jiz
na prvnim stupni zakladni Skoly se citi ,,dospéli” a pouzitim zdrobnélé podoby jména je
ucitel stale fadi mezi déti. Akceptuji naptiklad osloveni Hanko, avsak osloveni Hanicko,
Haninko nepovazuji za vhodné. Podle naSeho ndzoru jsou zaci mnohem vyspélejsi, nez
byli soucasni ucitelé v jejich véku, a to nejen fyzicky, ale i1 mentalné, a proto je tieba
zvazit pristup k zakim jiz na 1. stupni zakladni skoly.
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Pti oslovovani divek uzivali uclitelé vyrazy holcicky, holcinky, kocenky,
holubicky, kiehulky, ale 1 mén€ vhodné vyrazy krehotinky nebo princeznicky
(s ironickym podtextem).

Pro navézani kontaktu se zéky se vyskytly vazby typu: certiky / certicky tady
nechceme; to je hodny hosicek / kloucek / devenka / divenka aj. V nékterych
kontextech §lo o ironismy, pt. z tebe je hotovy baletacek; kdepak je ten kastanek (ve
vyznamu hoch); to je povedeny kvitek / kvitecek; ty jsi ale moudra hlavicka, skoro do
peciva;, kde mam ty marodky; Zadné novotky netrpim / nezavadéj mi tu novotky;
neposlouchate, a co takhle dat si jesté mariasek aj. Za nevhodné povazujeme osloveni
hlupacku jeden; ty magorku, kam to bezis, anebo vyrok netvarte se jako blbeckové.

Zdrobnéla slova se v mluvnich projevech vyskytovala pii vyjddieni
pozicionalnich nebo dynamickych udajii; Slo predevSim o Casové udaje, pt. chvilicku /
chvilinku, troSicku / trosinku; malinko / malicko,; kousek / kousicek aj., vedle
spisovného vyrazu pomalounku byl frekventovan 1 hovorovy tvar pomalinky. Jako
ptiklady riznych kontexth uvadime: pockej chvilicku / chvilinku; zpét bézime troSinku
rychleji; udélejte trosicku vétsi rozestup; malinko pokrc kolena; posun se kousicek
doleva; stojite blizounko u sebe; pomalounku zvedame ruce; cvicime pomalinky apod.

Zaver

Zdrobnéla slova tvoii pevnou a velmi produktivni souc¢ast slovni zasoby. Ucitelé
by se méli vyvarovat dvou krajnich ptistupli: ptemiry pouzivani deminutiv pfi kontaktu
se zaky a snahy nepouzivat je v projevech vibec. Je tfeba vzit v tvahu, Ze zak na 1.
stupni zékladni Skoly (snad mimo prvnich dvou ro¢niki) zna jiz rtzné odborné
technické pojmy, ziskané naptiklad pii praci s pocitacem, a ze si diky internetu osvojuje
zaklady ciziho jazyka i védomosti z mnoha dalSich oborti. Takovy zadk mlze nelibé nést,
jedna-li s nim vyucujici na urovni ditéte ptredSkolniho zafizeni, anebo, a to je jesté horsi,
budi-li ucitel u ného dojem infantilnosti. Vétime, Ze mnohé z uvedenych piikladii budou
varovanim nejen pro vyucujici télesné vychovy.
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JMENA, VECI A LIDE KOLEM NAS

Milena Krobotova

Resumeé: Prispévek se zabyva volbou vhodného pojmenovani a uvadi naméty pro vyuziti
jmen pri vyuce ceského jazyka, ale také v ramci mezipredmétovych a mezioborovych
vztahii.

Kli¢ova slova: Ccesky jazyk, volba vhodného pojmenovani, jméno a prijmeni,
mezipredmeétové vztahy

Summary: The contribution is aimed at problematics of proper denomination. It deals
with choice of proper denomination and presents ideas for Czech language teaching,
usage of names. It also introduces ideas for developing intersubjective relationships.

Key words: Czech language, choice of proper denomination, first name and surname,
intersubjective relationships

Uvod

Cesky jazyk prochazi stalym vyvojem, ktery se nejvice projevuje ve slovni
zasob¢. Poznavat slova a jejich pivod, anebo tvofit ,,nova” slova podle vlastnich
pfedstav, to vSe je pro zaky velmi zajimavé a pfispivd k motivaci nejen v Ceském
jazyce.

Volba vhodného pojmenovani

Snahou uciteld by mélo byt co nejvice ptispét k rozvoji slovni zdsoby zaku.
Obvykle zacindme pracovat se slovy popisnymi, jejichz vyznam lze vyvodit na zakladé
dosavadni jazykové zkuSenosti. Kdyz uslySime slovo stérk, 1ze ptedpokladat, ze tento
vyraz vznikl podle zvuku (néco Stérka). Avsak pti vyroku nekdo déla vse na jedno brdo
je nezbytné podivat se do slovniku a teprve potom upfesnit, Ze brdo je soucést
tkalcovského stavu a tkat na jedno brdo znamena ,,tkat stejnym zptisobem”. Povédomi
o ptvodu slov neni stejné. Jist€¢ nikdo nebude pochybovat o vztahu mezi slovy pivo
a piti, ale u vyrazu prilba miuze uniknout souvislost se slovem leb (lebka). Slovo
tlumocnik nejCastéji  oznacuje ,.Cloveka, ktery tlumoci”, ale uZ se nepouZziva starsi
vyznam — femeslnik, ktery ,,vyrabi tlumoky” (SSJC, R-U, s. 829).

Kreativita Zakl se rozviji nejen se zadavanim tvotivych tikoli a s jejich feSenim,
ale predev§im s probouzenim zdjmu o jejich feSeni. I kdyZz zdjem sam tvofivost
nevyvolava, mize ji podnitit. Vychdzime z toho, Ze navozeni tvlr¢i atmosféry
a uplatnéni vhodné motivace vedou k pocitu uvolnéni a radosti z prace.

oy o ee

véku. Casto slySime v feci déti slova, kterd nejsou ni¢im podobna nasim jazykovym

161



zkuSenostem, pt. acica jako oznaceni ,,zaclony” (acica pa — nékdo sundal zaclonu, neni
na okn¢), popt. vyslovnostné ndrocny vyraz tompincinka (ve vyznamu ,.knoflik). Na
zéklad¢ konstatovani ulitelky prvni ttidy, ze jablka rostou na jabloni a broskve na
broskvoni, uvedl zak, ze hrnce rostou na hrnconi. Pravdépodobné tam v jeho predstave
skutecné rostou, ale jak vypadaji, to uz zalezi jen na ném. Tiilety hoch zjistil, Ze
v jeho krabi¢ce ubylo vice lentilek nez v krabicce jeho bratra, a proto chtél lentilky
vystejnit. Dité je okouzleno jazykem, jeho moznostmi 1 nekoneénymi kombinacemi.
A toho je tfeba vyuzit v pedagogické praxi.

V kazdém jazyce vznikaji rizné slovni hticky, jeZ mohou vést k dalsi praci se
slovy. J. Suchy uvazuje o mravencich takto: Jinak je ale kolektiv mravencii stmeleny. Je
zjisténo, ze si mezi sebou tykaji, k tomu ucelu maji tzv. tykadla, zatimco u jiného,
zaostalejsiho hmyzu se vyskytuji jesté vykadla, anebo dokonce onikadla.

Uvedeny typ slovnich hti¢ek je zalozen na tom, Ze zvukové podobna, ale
vyznamoveé rozdilnd slova se bud zaménuji, nebo néjakym zplsobem uvadéji do
spojitosti. Herec Vlasta Burian se naptiklad proslavil oslovenim publika divaci
a divizny. FrantiSek Jilek v knize Cestina je jazyk vtipny neopomnél pfipomenout
vykiiky nevole i vole, ale také Cloveéka rudného ¢i nerudného. Jiz citovany V. Burian
dokonce pravil o jedné ,,mélo stydlivé slecn¢€”, Ze by se mohla fujtajblovat. O dobie
promyslené véci se nekdy tikd, ze je vymozkovana, uvést lze také slova polopatismus,
odezdikezdismus nebo janabrachismus aj. Neékdy vSak zdanlivé nesrozumitelna
vyjadfeni mohou mit ur¢ity vyznam. Pfipomeneme vyrok M. Hornicka, ktery uvadi, ze
bychom méli i na nejapné otazky odpovidat japné. Vime, co znamena nejapny Zert,
ale uz nepouzivame sloveso japati (pozorovati), které v jazyce diive existovalo.

Zaktim ukazeme, Ze napiiklad slovo jed existuje v jazyce stale, avsak zanikla
slova jedovnik, jedovec (travic), jediti (drasati, drazditi), jedati (zlobit se) aj. Hra se
slovy nas mize provazet napft. pii spole¢né fiktivni ,,vypravé” do jinych dob (minulych,
ale také budoucich), v nichZ by se mluvilo starym (¢i jinym nezndmym) jazykem.
Motivovat budou Zéky tfeba ptihody prazského méstana Matéje Broucka.

Zajimava jsou 1 slova, ktera ,,voni dalkou”. Nemusime ukazovat jen ptvod slov
na piikladech z latiny a fectiny, spojime napiiklad slovo kaolin s Cinou a horou Kao-
ling (ve vyznamu ,,vysoky kopec” — misto, kde se plivodné kaolin téZil), pfipomeneme
puvod slov kakao (z mexického indianského cacauatl) ¢i cokolada (z aztéckého
chocolatl a to z choco — kakao a latl — mléko) apod. Zaujme 1 spolecna vyprava tieba
k Eskyméakim a zjisténi, Ze maji témét dvacet slov pro oznaceni riznych druhli sn¢hu
(a ndm obvykle staci jedno).

Pfipomeneme rovnéz to, ze utvofit novd pojmenovani neni jednoduché.
Mnohym lidem se nelibilo oznafeni televize, a proto se snazili pojmenovat ji
v matefském jazyce (jak je tomu napiiklad v némcing). Jazykovédec Fr. Dane§
s urcitym ,nadhledem” piedkladad jednotlivé ,néavrhy”, napt. rozvid (mechanicky
tvofeno podle slova rozhlas), prezietna, vidétin, ale také sptezky vidimvas, undasdoma
aj. Pravdépodobné se ,,neujmou” ani slova uvadénd vroce 2005 pro vyraz laptop
(anketa Casopisu Mlada fronta Dnes): drobnocet, mozkopaks, pisitaska, manazérnik,
poslanecnik aj.

Ve spolupraci s uciteli se pokouseli zaci zakladni Skoly tvofit ,,nova”
pojmenovani k nékterym vyrazim, pi. lopatka (rukomitka, piskomet, prachobérka),
psaci pero (kankotuba, kankomat, kankovac, brkocmar), oko (cockovid, cumitko,
viditko), kalhoty (nohenky, tunelonozky, nohokrytky, slupkonozky, schovavaky na
kytaky) a dalsi. Zajimava byla ipojmenovani mésict, pf. mésice prosinec. Zaci
uvadeli:  sneznik (pada snih), poslednak (posledni mésic v roce), klouzak (vse je
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zmrzl¢ a klouze), vanocnak (jsou Vanoce), hornatec (jezdi se na hory), kapronec (jedi
se kapfti), zimovan (je zima), lyzovnik, lyZinec (jezdi se na lyze) aj.

Oblibena byla hra se slovy, v nichz Zaci hledali ,,jiny” vyznam, pf. tele/vize
(pohled budouci kravy), cha/lupa (vitézny pokiik pii objeveni zvétSovaciho skla),
med/ved (sladké uceni), glo/bus (pojizdna hospoda), pra/linka (jeskynni telefon), anebo
tvorili ,,nova” slova adavali jim vlastni vyznam, pt. kedir mize byt druh papouska s
chocholkou, novy, narocny a inteligentni pocitac nebo také létajici koberec. Dalsi
ptiklady z naSeho prizkumu uvadime v ucebnim textu Spisovna vyslovnost a kultura
mluveného projevu (2004).

Seznamovani s pivodem slov pfispiva nejen k obohaceni znalosti zaki, ale také
k rozvoji mezipfedmétovych vztahl. V rdmci jazykového vyuCovani upozoritujeme na
riznou motivaci slov, napfiklad na zdklad€ vlastnosti pfedmétl. Ve francouzstiné
a v anglictin€ se stii/ nazyva podle toho, Ze je tvoren deskou (slovo table pochazi od
latinského slova tabula — viz naSe tabule). Oproti tomu némecké slovo 7isch vzniklo
podle ovalného tvaru (fecké diskos — kruh, kotou¢ — viz vyraz disk).

Zaujmou i piiklady chybného spojovani vyznamu podobné nebo stejné znéjicich
slov, pt. slovo antousek se odvozuje od prazského pohodného Antona Schecka, ale
nazev anton (pro policejni uzavieny viiz) souvisi pravdépodobné s nazvem berlinské
ulice Antonstrasse, v niz bylo vézeni. Jedna 1é€iva rostlina se jmenuje bolsevnik obecny.
Nézev ptejal J. V. Presl z ruského slova borscevnik (nat’ této rostliny se pouziva do
polévky bors¢). Skupina hlasek -r§¢- byla pomérné obtizné vyslovitelnd, a proto ji
upravil na bolsevnik. Na Slovensku existuje pro uvedenou lécivku pojmenovani
bolsevnik borscovy (botanické jméno je spojeno se jménem ruského ptivodu).

Poukézat lze rovné€Z na jména, kterd vznikla chybnym prekladem, pf. nazev
Ceské 1éCivky kakost (J. S. Presl Spatné pielozil text ze star¢ho herbaie), anebo na
nezavinéné tiskatské chyby. LiSka Bystrouska se pry plivodné méla jmenovat
Bystronozka, avsak saze€ se spletl a korektor chybu neopravil.

Naméty pro praci se jmény

Jménlim by se neméla vénovat pozornost jen pii nacviku a opakovani
pravopisného uciva. Existuje mnoho jinych souvislosti, pf. jméno a ndbozenska tradice
(Marie, Anna, Josef, Katerina, Pavel), historické tradice (Vaclav — patron Ceské zemé,
Jan — Hus, Zizka, Jifi z Podébrad), pojmenovani literarnich ¢ filmovych hrdind, pf.
Lada (Princezna se zlatou hvézdou na cele), Arabela, Angelika, Petra (Carod¢jnice
Saxana), Monika (Léto s Monikou), nemaly vyznam ma i rodova tradice (jméno se dédi
z generace na generaci). Nékdy ovSem pfistupuje motivace jina, napf. vzpominka na
dovolenou u mote (Jadranka, Jovana nebo Zoran aj.).

Z4ci se o sva jména velmi zajimaji a v plné mife pro né plati stara anticka
moudrost:  Pokud nékdo hovori o mné, dokazal bych ho poslouchat celé hodiny.
Vyhledat ptivod kiestniho jména mtzeme v ruznych publikacich, ale také pomoci
internetu. Doporucujeme vyuZivat ve spojeni s riznymi jmény i pranostik. Vedeme tak
zaky k poznani starych zvykld ¢i obyceju aucitelé je mohou pouzit jako motivaéni
cvieni pfi vSestrannych jazykovych rozborech v mluvnici (rizné naméty uvadime
v uéebnim textu Zdaklady ceského pravopisu a pravopisna cviceni, 2002). Ve slohové
vychové lze vytvofit vlastni kalendat pranostik (n€které z nich mohou byt i fiktivni).

V ramci mezipfedmétovych vztaht napiiklad pfipomeneme, ze Ceskd piijmeni
jsou Casta zvlaste ve Vidni. Pred 40 lety se podle statistiky v tomto mésté vyskytovalo
vice nez 14 000 piijmeni ¢eského ptivodu u 200 000 domacnosti (slovanska piijmeni
jsou vsak v némeckém jazykovém prostiedi nékdy ponémcena). O pravopisnou Upravu
jména mnohdy lidé usilovali nejen v rakouském & némeckém prostiedi. Cesky
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bohemista Vaclav Flajshans zménil zpisob psani svého jména (pivodné némeckého),
z Jirtho Wachsmanna se stal Jiri Voskovec aj.

Praci s pfijmenimi muize motivovat jakykoli telefonni seznam. V nizSich
ro¢nicich se zamétime napt. na vyhledavéani slovnich druhii a jejich abecedni fazeni,
vSimneme si vyskytu jmen zdrobnélych ve srovnani se jmény nezdrobnélymi (Bouda /
Boudicka, Chalupa / Chaloupka, Motyka / Motycka), ve vyssich rocnicich slovesného
vidu, na stiedni Skole 1zplsobu slovesného dé&je (Bral, Dobral, Zabral; Hodil,
Dohodil; Béhal, Vybehal, Dobéhal) aj. Jména lze délit podle rtiznych kritérii, ktera si
jména majici piivod v pojmenovani ovoce (Boriuvka, Hruska, Malina, Trnka), zeleniny
(Cibulka, Kapusta, Mrkvicka), stromt (Dub, Lipa, Vrba), kvétin (Fialka, Pivorika,
Riizicka), hub (Hrib, Kozdk, Liska), potravin a pokrmil (Buchta, Klobdska, Kolacek,
Slanina), na jména oznaGujici povolani (Cihlar, Krej¢i, Miyndr, Svec), vojenské
hodnosti (Kapral, Marsal, Vojacek), dny v tydnu (StFeda, Patek, Sobota, Nedéla),
ptisluSniky rodiny (Babicka, Dité, Strycek, Synek, Vnoucek), ¢asti lidského téla (Brada,
Hlava / Hlavinka, Koleno, Nos), biblické postavy (Abraham, Lazar, Mojzis, Salamoun),
pohadkové postavy (Bajaja, Kasparek, Krdl, Popelka, Sasek), narodnosti (Cech, Némec,
Rakusan, Turek) aj. Z ptidavnych jmen jsou frekventované nazvy barev (Bily, Cerveny,
Fialovy, Zeleny, Zlaty), slovesa Casto uvadéji vlastnosti (Chvatal, Kvapil, Utikal a;.).

Miutzeme vyhledavat i1 jména oznacujici protiklady (opét Ize pracovat
s telefonnim seznamem, anebo vychdzet z vlastni fantazie), pt. pan Vesely x Smutny,
Slusny x Hruby / Hrubec, Tlusty x Hubeny, Vztekly x Rozvazny, Vazny x Smisek, Malir
X Mazal, Cernoch x Béloch aj.

Inspirovat k dal$i praci nds budou Lidova rceni od J. Zaoralka. M¢li bychom
pamatovat na navratila a neuskuteciiovat slibené az na svatého Jindy, nebo dokonce na
svatého Nikdy. V tanecnich by asi Zadna z divek nechtéla tancit s Jankem Koutovic
nebo s Tondou Lavicovym (na Moravé s Jankem Stojanovym) apod.

V riznych kontextech se vyskytuji také mistni jména, pt. Diva se jednim okem
do Brna a druhym do Husovic (8ilhd), Je to stale jedna Afrika (mluvi stale totéz) —
v Ceském prostiedi ma stejny vyznam réeni Jemu je Pardubice jako jitrnice. — mnozi
jezdi do Svratky pro hrnce (chrapou), pokud mame jit do Kaplice na vysokou skolu,
méli bychom se tam ucit ,,moresim” aj. Pfi seznamovani s dialekty zaujme tfeba laSské
réeni Je pohlupavy od Opavy. Néktera mista uvadéna v lidovych réeni na mapé€ nejsou.
Mnozi lidé udajné pochéazeji z Balikova, z Frukalkova nebo Hulvatova, ti, ktefi maji
tvrdé srdce, jsou z Habrova apod. Zaujmou 1méné¢ znama spojeni, napi. hledam
svatopluka (vzpominam na ztraceny blahobyt — podle velkomoravského knizete) ¢i
nezapomind na bonifdace (na konani dobrych skutk).

Vzdy je tieba mit filipa a znat své pappenheimské. (Oznacuji se tak ptislusnici
rakouského pluku Gottfrieda Pappenheima, ktery bojoval ve ftficetileté valce pod
velenim Albrechta z ValdStejna proti Svédskym vojskim. Jde o citdit z tragédie
Valdstejnova smrt od F. Schillera ve vyznamu ,,vim, na koho se mohu spolehnout”,
avsak postupné prevladl vyznam opaény — nemohu se na nikoho plné spolehnout.) Je
vhodné Zakim ukézat, Ze réeni Casto vznikala v urcité souvislosti, napt. vyrok nouze
naucila Dalibora housti se spojuje s operou B. Smetany Dalibor.

Zaver

Problematice jmen jsme se vénovali zdmérné, nebot se domnivame, Ze by
mnoha naméti mohli ucitelé vyuzivat pti své praci. J. Hubacek uvadi: ...i kdyz si (Zéci)
Jjméno musi vymyslet, zbavuje se tim pribéh do jisté miry obecnosti a zZakiim to
usnadnuje stylizaci (1989, s. 175). Krozvoji kreativity vede i zdiraznéni
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charakterizani funkce mnoha pojmenovani. Vhodnym pouzivanim jmen se stane fec

osobitéjsi a vice zaujme posluchace. Predlozené naméty by k tomu mély piispét.
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

Olomouc 2007

VYUZITi AKTUALNICH TERMINOLOGICKYCH PROBLEMU
V CESKEM JAZYCE

Milena Krobotova, Jan Stoffa

Resumé: V prispévku se zabyvame problematikou antonym a jejich funkci. Uvadime
moznosti vyuziti antonym nejen v cCeském jazyce, ale i vdalSich predmeétech
a predkladame nameéty vedouci k posileni mezipredmétovych vztahii.

Klic¢ova slova: cesky jazyk, technicka vychova, antonyma, odborna terminologie, vyuka,
mezipredmétové vztahy

Summary: The contribution is aimed at problems of antonyms and their functions. We
introduce possibilities of their usage, not only in the subject of Czech language, but also
in other subjects of school curriculum. We also submit ideas for strenthening
interdisciplinary relationships.

Key words: Czech language, technical education, antonyms, professional terminology,
teaching, interdisciplinary relationships

Uvod

V piedloZené studii navazujeme na naSe piispévky, které zaznély na rtznych
mezindrodnich konferencich, a zaméfujeme se na problematiku antonymie se zvlastnim
zfetelem k pouziti antonymnich termind v technické terminologii. Domnivame se, Ze
v této oblasti existuje pomérné¢ malo vhodnych informacnich zdroja, nebot’ vykladové
slovniky obvykle neuvadéji antonyma a jejich uzivatel obtizné hledd potiebné
informace. Specialni slovniky antonym existuji jen v nékterych jazycich, naptiklad
polsky Stownik antonimow (1998), zpracovavaji vSak pouze zékladni slovni zasobu
prislusného jazyka. Pfedkladame proto n€kolik namétl, jez by mohly ptispét k blizsSimu
sezndmeni s problematikou antonym, ale také k rozvoji mezipfedmétovych vztaht.
Pozornost vénujeme antonymii lexikalni 1 slovotvorné azaméfujeme se na uplatnéni
stylistického hlediska. V zavéru studie se zamyslime nad tim, jak lze vytvofit vlastni
databazi antonym.

Lexikalni antonyma

Lexikalni antonyma jsou tvofena slovy neptibuznymi, pt. pravda — lez, ticho —
hluk, rovny — krivy, dlouhy — kratky, mluvit — mlcet aj., v odborné terminologii jde Casto
o slova ciziho plivodu, pt. konkrétni — abstraktni, ptedev§im vSak o slova plivodu
domaciho, pt. klad — zapor, rist — pokles, ale 1 o cela souslovi, pt. lehké — tezke
strojirenstvi aj.
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Pro pedagogickou praxi ucitelti Ceského jazyka pfipomindme, ze antonymie je
Castd predev§im u podstatnych jmen (svétlo — stin, pile — lenost), ptidavnych jmen
(dlouhy — kratky, siroky — uzky) a sloves (spat — bdit, brat — davat), ale vyskytuje se
také u dalSich slovnich druht, pf. u zdjmen (kazdy — Zddny, nikdo; néco — nic), u
ptislovci (zde — tam, brzy — pozdé), u piedlozek je vyznam patrny predevSim ve spojeni
s podstatnymi jmény €i zajmeny (nad stolem — pod stolem, s tebou — bez tebe), mimo
vycet nemohou zustat ani ¢astice (ano — ne) nebo citoslovee (prr — vijé).

Z jazykového hlediska je tfeba upozornit na to, ze ne kazdé slovo je ¢lenem
antonymni dvojice, pt. Zelezo, strom, cist, 1 na to, ze k riznym vyznamim slov existuji
rizna antonyma, pi. ke slovu pravy existuji antonyma levy, falesny, podvrieny
(rukopis), ke slovu dobry (€loveék) existuji antonyma Spatny nebo zly (Clovek), ke
slovu hladky existuji podle kontextu antonyma Aruby nebo drsny apod. Antonymie se
nemusi vzdy pienaset na dal$i odvozeniny, ale mize jit o antonymii jinou nez u slov
zakladovych, pt. velky — maly, velikan — trpaslik, anebo nemusi existovat vibec, pf.
primy — krivy, 0 — kiivule.

Slovotvorna antonyma

Ke slovotvorné antonymii fadime antonyma tvofend slovy piibuznymi,
odvozeninami asloZeninami. U slov odvozenych jsou nej€astéji nositelem
antonymického vztahu pfedpony. NaSim cilem neni uvadét vSechny piedpony,
vSimneme si jen téch nejfrekventovanéjSich a upozornime na zajimavé ptipady.

V odbornych diskusich byvd u nékterych autori vylu€ovdna z antonymie
predpona ne—. Obvykle se uvadi, ze jde jen o popteni kladného slova. Domnivame se,
ze jsou to predevSim slovesa, ktera 1ze negovat neomezené, pt. nalit — nenalit. Uvedené
sloveso s lexikalnim zaporem znamena prosté popieni ¢innosti, nikoli d¢j protikladny.
Dvojici v pravém slova smyslu antonymni by tvofila slovesa: nalit — vylit. U adjektiv
vSak jde o kontradiktorické antonymni dvojice, pt. prizvucny — neprizvucny, shodny —
neshodny, slovesny — neslovesny, podobné je tomu u substantiv, i kdyz zdporné slovo
nevyjadiuje pouhé popieni, pt. kov — nekov. U dvojice slov svar — nesvar vSak
o antonymii nejde, nebot’ ob¢ slova maji shodny vyznam. Protikladny vyznam nema ani
dvojice slov tvor — netvor, nebot’ netvor je vlastné také tvor, avSak ohavny (ale také
velmi zly ¢lovek). Pripominame, Ze antonymni protéjSek nelze vytvofit ke kazdému
terminu, pi. k pojmu realné cislo neni antonymum hovorovy vyraz neredlné cislo (ve
smyslu ,,¢islo, které neptichdzi v ivahu”). Nelze rovnéz uvést k hodinafskému terminu
nepokoj antonymum pokoj, neexistuje adekvatni protéjSek k terminim negativ,
negatron aj.

Pokud se vratime k technické terminologii, najdeme mnoho ptikladd, kdy se
pomoci piedpon vyjadiuje opacny smér, pt. do—/od— (dolévat / odlévat, dostrediva /
odstrediva sila); nad—/pod— (nadchod / podchod, nadjezd / podjezd, nadzemni /
podzemni); pie—/pod— (pretlak / podtlak, predimenzovat / poddimenzovat); pii—~/od—
(prihlasit / odhlasit, prilepit / odlepit, prilet / odlet, pritok / odtok); v—/vy—, vy— (vjezd /
vyjezd, vpust /vypust, vstup / vystup, vsunout /vysunout, vtlacit / vytlacit); s—/roz—
(slozit / rozlozit, svazat / rozvazat, svod / rozvod); za—/ od— (zablokovat / odblokovat,
zabednit / odbednit, zajistit / odjistit) aj.

Casté jsou piipady, kdy je pouze druhy ¢&len antonymni dvojice tvofen
ptedponou, pi. motorovy — bezmotorovy, ale i predlozkovy — bezpredlozkovy. Pfedpona
bez— obvykle vyjadiuje nedostatek ptislusné vlastnosti, pt. cenny — bezcenny. Mnohdy
vSak pozitivni ¢len neexistuje a je nahrazen opisem, pi. majici ruce — bezruky, majici
hlavu — bezhlavy aj.
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Znacnou c¢ast antonymnich dvojic tvofi slova obsahujici ptfedponu ciziho
puvodu. Obvykle se vyskytuje ve vyznamu lexikdlniho zdporu ne— (normdalni —
abnormalni / nenormalni). K nejCastéjSim piedponam tadime: a— (a/symetrické
usporadani, a/typicky vyrobek, a/synchronni elektricky stroj); an— (an/organicky
material), de— (de/blokace,  de/hydratace); i— (i/mobilni zarizeni, i/mobilizér,
i/racionalni); in— (in/adaptibilita, in/aktivace, in/koherence, in/variabilita); anti—
(anti/septicky, anti/korozni ocel, anti/oxidant, anti/reflexni vrstva), kontra—
(kontra/indikace, kontra/produktivni) a dalsi. V nékterych ptipadech lze kombinovat
1 domaéci a cizi predpony, pt. za—/ de— (zasifrovat — desifrovat).

Antonymie slozenin obvykle vyplyva z antonymie jejich prvnich casti, pf.
dlouho—/kratko— (dlouhodoba / kratkodoba elektricka pevnost;, dlouhovinny /
kratkovinny rozsah); lehko—/ téZko— (lehkotavitelny / tézkotavitelny kov); malo—/velko—
(maloobchod / velkoobchod, maloodbératel / velkoodbératel); nizko—/vysoko—
(nizkofrekvencni / vysokofrekvencni  zesilovac, nizkoteplotni / vysokoteplotni
supravodivost); slabo—/silno— (slaboprouda / silnoprouda elektrotechnika) aj. Z cizich
casti slozenin jsou frekventované komponenty makro—/mikro— (makrocastice /
mikrocastice, makropohyb / mikropohyb, makrostruktura / mikrostruktura);, uni—/multi—
(unipolarni | multipolarni) aj.

Mén¢ Casto tvoii antonymii druha ¢ast slozeniny, pt. —filni/~fobni (hydrofilni /
hydrofobni povrch).V antonymickém vztahu mohou byt nejen slova, ale také souslovi
(ostry uhel — tupy uhel).

Stylistické vyuziti antonym

V naSem piispévku jsme jiZz n&kolikradt upozornili na mozZnosti stylistické¢ho
vyuZziti nékterych dvojic antonym. Mnohé z nich jsou v lidské mysli spojeny velmi
tésné, nebot’ je pozndvame spolecné. Kazdé¢ diteé vi, ze voda je tepld nebo studend, ze
ne¢kdo je hodny a jiny zase z[y. Antonym se vyuziva k vyjadieni protikladu, pt. rub a lic,
svetlo a tma, zivot a smrt, valka a mir aj., a nekteré z téchto protikladi jsou uz
lexikalizované.

V aktudlnim wuziti vstupuji do protikladu slova, kterd v jinych ptipadech
antonymy nebyvaji. Mame na mysli naptiklad konfrontaci obraznych vyznami
v uméleckém stylu, pt. plamen — vitr. Antonyma aktualizuji v uméleckém stylu
vypoveéd’, vyjadiuje se jimi hyperbola (tloukl ho hlava nehlava), antiteze (mladost —
radost, staroba — choroba), na antonymii je zaloZzen oxymoron (verejné tajemstvi),
litotes (neni to nejhorsi.), antifrdze (ldaska na posledni pohled), ironie, kterd byva
v mluveném projevu vyjadiena intonaci, pt. Ty jsi to spravil! To je pékné nadéleni!,
v psaném projevu muzeme dat slovo do uvozovek, pt. 7o je , vynikajici odbornik™ (je
neodbornik). V oblasti hovorového stylu patii k antonymnim dvojicim ustalena spojeni,
pt. sliboval hory doly, myslim na ného ve dne v noci, Sel cestou necestou, pomalu dal
dojdes aj., antonyma se mohou spojovat pro oznaceni uhrnu, pt. mladi stari, pan nepan
(tj. vSichni); vstdavajic lehajic (tj. vidy) aj. Antonymni povahu maji rovnéz
frazeologické obraty (klimat — tlouct Spacky; ziistat — vzit do zajecich).

V opozi¢nim vztahu jsou slova Casto tak pevné spojena, Ze se vybavuji spolecné
a mohou se stat namétem pro ruzné jazykové hry. Slovo ldska se poji s protikladem
nenavist, existuji dvojice slov pracovat — zahalet, jemny — hruby aj. Uvedené piiklady
nelze automaticky aplikovat na ptipady dalsi. Muzeme si polozit otazku, zda lze
vytvofit antonymum ke slovu moudry. Asi to nebude jednoduché, nebot’ slovo hloupy
uz existuje ve dvojici hloupy — chytry. Moudry ¢lovek je chytry, avsak chytry ¢loveék
nemusi byt moudry. Obtizné¢ najdeme vhodné antonymum, i kdybychom vybirali ze
slov dal$ich. Obdobna situace nastane, pokud se zamyslime nad Skdlou barev. Dvé
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krajnosti barev existuji v ptipad¢ cerny — bily, ale oproti tomu mame jen zeleny,
hnédy, modry aj. Pouze v lidové poezii se nékdy stavi do protikladu i barvy, pt. zelené
lesy — cerné lesy. Lidova pisen, ktera zpiva o lese, uvadi zeleny les, avSak nemén¢ Casty
je protiklad cerny les, spojeny napiiklad s pohadkami. V cerném lese bloudili Matenka
a JeniCek, potkala v ném Karkulka zl¢ho vlka a do cerného lesa zavedl myslivec
Snéhurku. Pokud vsak lidova poezie hovoii o Adji, je spojen s adjektivem zeleny (Pasla
ovecky v zeleném hajecku, pasla ovecky v cerném lese...; Hej haj, zeleny haj... Hajku,
hajecku, hajku zeleny...). MizZeme proto vzit v Givahu 1 dvojici zeleny hdj — cerny les.

Jak jsme jiz uvedli, nektera slova nemaji v naSem jazyce své protéjsky, pf.
neboztik, nevrlec, nezdara, neurvalec, nesika, nejapny, nevrazivy, nepreberny apod.
Vyskytuji se vSak v dilech naSich spisovatelii a mohou vhodné motivovat vyuku
Ceského jazyka. Jako ptiklad uvadime text M. Hornicka:

I na nejapné otazky se snazim odpovidat japne. I kdyz bych tézko vysvétloval
povahu  a podobu japnosti. Cestina md nékolik takovych slov, kterd se vyskytuji jen
v zdporném tvaru — snad pro casty reformacni Ci protestni postoj naSich ndrodii
k néjakému hnuti ve sveté. Napriklad: nemehlo. Nebo neknuba. Nebo: nevrly. Nebo:
nestoudnost. Ale reknéte sami — dovedete si predstavit mehlo? Knubu? Znate nékoho,
kdo by byl naprosto stoudny? Nebo nadherné vrly? Ja vim, reknete mi, Ze zapornost
onéch tvarii je pouze zdanliva. Ale tak je to u nas skoro vzdycky a se vsim.

K rozvoji slovni zésoby zaku pfispéjeme, jestlize spojime poznatky
o antonymech s poznatky o synonymii. Osvéd¢ila se nam prace s cvicenim, v némz
méli respondenti tvofit k uvedenym vyrazim synonymni pojmenovani, avSak ze
zépornych antonym, pt. statecny — bojacny — nebojacny,; smutny — vesely — nevesely
apod.

Vytvoreni databaze antonymnich terminii

Jak jsme jiz uvedli, pro hlub§i poznani systému jazyka i terminologické
problematiky by bylo vhodné Castéji pracovat s antonymy. ProtoZze neexistuje dostatek
vhodné literatury, doporucujeme vytvofit si vlastni databazi, poptipad¢ databazovy
systém, ktery bude obsahovat napiiklad slovnik odbornych antonymnich termint
ur¢itého oboru, slovnik antonymnich ptfedpon (v€etné synonym) a vyklad jejich
vyznamu. Autor takového materidlu by mél moznost otevieny databazovy systém stale
roz§ifovat a aktualizovat, jeho soucasti by se staly terminy ziskané excerpci z pramenti
a dokumenti ptislusného oboru (monografie, uc¢ebnice, studie, standardnim zplisobem
editované odborné encyklopedie, odborné vykladové slovniky, terminologické normy
aj.). Zvlastni pozornost bude tieba vénovat neologismim, nebot’ nékdy (predevSim
u slov ciziho piivodu) vdhame nad spisovnou vyslovnosti, nad pouZitim alternativnich
dublet, nad tim, zda jde o slovo slangové ¢i hovorové apod. Uvedena pomicka by
pfispéla k probuzeni zdjmu o problematiku, ale také by pomohla rozsifit slovni zasobu
zaku i studentd.

Zaver

Problematika antonym je velmi aktudlni a doposud zlstava ponékud stranou
zajmu, 1 kdyZ pfedstavuje dilezitou soucast jazykové vychovy a ma své opodstatnéné
misto pfi osvojovani odborné terminologie. Doporucujeme vice se zaméfit na
antonymii, na objasiiovani riznych vyznamu slov, synonymnich i antonymnich ptfedpon
1 Casti slozenin.
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

Olomouc 2007

PODPORA REZILIENCIE DIETATA PRACOU S TEXTOM ROZPRAVKY

Brigita Lehotanova

Resumé: Prispevok prezentuje pracu s textom rozpravky ako prostriedkom rozvoja
osobnosti deti mladsieho skolského veku.

Klucové slova: tvorivo-humanisticka vychova, hodnotovy systém, reziliencia, prdaca
s textom rozpravky

Summary: The article presents working with the text of a fairy tale as an instrument for
development of young childrens’ personality.

Key words: creative humanistic education, personal value system, resilience, working
with the text of a fairy tale

Vymedzenie pojmu reziliencia

Tvorivo-humanisticka vychova si kladie za ciel’ rozvoj osobnosti ¢loveka. Je
potrebné rozvijat’ kognitivne procesy aj nonkognitivne funkcie osobnosti.
V nasom prispevku sa zameriavame na podporovanie reziliencie osobnosti. Tato tému
povazujeme za vel'mi dolezitl, pretoze ¢lovek musi pocas zivota prekondvat’ mnoho
zatazovych situdcii. Reziliencia umoZznuje ich prekonavanie. Reziliencia podl'a Ruttera
(1985) dovol'uje sebaddvere a socidlnym zrucnostiam mat’ vzostupnu tendenciu, i1 ked’
prezivame stres aneStastie. Podla Mastena (1994) je reziliencia charakterizovana
dobrou adaptéciou i napriek vyvinovym rizikdm, akatnym stresom alebo chronickému
nest’astiu. Reziliencia umoziuje obnovit psychicka a fyzickii rovnovahu, odoldvat
negativnym vplyvom, vyhladdvat a odstrafiovat’ slabé stranky. Reziliencia je
charakterizovana proaktivnymi opatreniami

Rezilienciu podl'a Newmana, (2004) ovplyviiuju tieto faktory:
siet’ silnej socialnej podpory,
schopnost’ vytvorit’ realne plany a mat’ pevna vol'u na ich uskuto¢nenie,
pozitivny pohl'ad na seba a okolie,
dovera v seba samého, vo svoje sily a schopnosti,
komunikacne zru¢nosti a schopnosti riesit’ problém,
e schopnost’ zvladat’ silné pocity a impulzy.

Pri tréningu reziliencie osobnosti je potrebné reSpektovat’ vyvinovl uroven. Ta je
podmienena aj vekovymi Specifikami. My sa budeme v prispevku venovat’ podpore
reziliencie deti mladSieho Skolského veku.
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Charakteristika ziaka mladSieho Skolského veku

Podla J. Piageta (1966) je ziak mladSieho Skolského veku vo faze konkrétnych
logickych operacii, pre ktorti je charakteristické reSpektovanie zakladnych zakonov
logiky a reSpektovanie konkrétnej reality. Je dolezité venovat velkd pozornost’
nazornosti, vychadzat z konkrétnych skusenosti. Ziak mladsieho $kolského veku je
podl'a M. Vagnerovej (2000) schopny posudzovat’ podl'a viacerych hladisk, je schopny
triedit’ podl'a 2 — 4 znakov, chape zaradenie prvkov do nejakej triedy. Postupne dokéze
rozlidovat’ nadradent triedu. Ziak je schopny pochopit’ pravidlo radenia. Dokéze radit’
objekty podla pravidla. Chape trvalost podstaty objektu napriek zmene vonkajSich
znakov. Dokéze eliminovat’ nepodstatné znaky. Ziak mladsieho $kolského veku hlada
jednoznac¢nu pricinu diania, ndhoda vyvoldva u neho pocit neistoty. Postupne ustupuje
od viazania pri€in diania na vlastni osobu. Podl'a M. Vagnerovej (2000) je schopny
akceptovat’ zmenu ako jednu z vlastnosti reality. Zmenu nechape ako nemennt. Chape
reciprocitu. Ucenim sa rozvijaju logické operacie, ziak chape vztahy medzi znakmi
a ich obsahom. Je schopny ziskavat’ informécie, ktoré potrebuje na rieSenie wilohy. Ziak
mladsieho Skolského veku vyhladdva informacie, ktoré umoziuji konkrétne praktické
vyuZitie. Dolezité je rozvijat’ u Ziakov mladSieho Skolského veku aj vysSie poznavacie
procesy, a to hodnotenie a tvorivost’. Ziak mladieho §kolského veku dokaze odhalovat
vztahy, principy rieSenia uloh. Rozvijaji sa stratégie rieSenia problémov. UEi sa
pokusom aomylom, logicky odvodzuje vzhladom na predchddzajicu skusenost
(dedukcia), uc¢i sa napodobiiovanim. NedokaZe eSte odhadnut’ svoj vykon, jeho
sebahodnotenie je velmi nepresné. Ziak az na zaklade skusenosti s hodnotenim svojho
vykonu inymi 'ud’'mi a porovnavanim svojho vykonu s ostatnymi ziakmi nadobtda
schopnost’ posudit’ svoj vykon. Preto je potrebné poskytovat’ ziakovi vel'a prilezitosti na
ziskanie skusenosti s hodnotenim. Podl'a L. Lysej a M. Knourkovej (1986) citova oblast’
ziaka mladsieho Skolského veku spociva v Strukture jednoduchych citov vychadzajicich
zo sebacitu. Ziak je aktivny, ctiziadostivy asutazivy, vesely, vyhladava komické
situdcie. Vyhovuji mu kratkodobé cinnosti, ktoré su atraktivne svojou podstatou.
Cinnosti s vysokou motiva¢nou u¢innostou. Preto treba motivécii venovat’ taku velku
pozornost’.

Z hladiska socializacie je dolezité zvladnutie roly ziaka (reSpektovanie noriem)
a spoluziaka (socidlna interakcia, spolupraca, solidarita). Ziak sa u¢i samostatne riesit’
ulohy 1 spolupracovat’ s inymi, niest’ zodpovednost’ za svoje konanie. Rozvoj myslenia
a socidlna skusenost’ vplyva na schopnost’ diferencovane komunikovat’ so spoluziakmi
a s uditelom. Ziak mladsicho $kolského veku prijima normy spravania bez uvazovania
oich obsahu. Akceptuje ucitel'a, chce nim byt ocefiovany. Typickym vyvinovym
prejavom je podl'a M. Vagnerovej (2000) rovnostarstvo, rozlicné naroky vnima ako
nespravodlivost’. Pozitivne hodnotenie ucitel'a vyznamne ovplyviiuje sebaddveru Ziaka.
Jeho sebahodnotenie zavisi od nédzoru inych. Rozdiely v nazoroch st pre Ziaka
problémom emocionalnym, nie kognitivnym. Akceptovanie a pozitivne hodnotenie
dobrych vykonov je nevyhnuté pre citovl istotu a pozitivne sebahodnotenie. Preto je
vel'mi dolezité, aby ucitel’ primerane ocenioval snahu Ziaka a kazdy jeho pokrok. Nazor
ucitela vplyva vo velkej miere na hodnotenie Ziaka jeho spoluZiakmi, vplyva na
zvladnutie roly spoluziaka. Vel'mi vyznamné je to najmd v pripade, ak sa ziak od
spoluZziakov v nie¢om vyrazne odliSuje. Rozhodne by ucitel’ nemal dovolit’ poniZovanie
a zosmiesnovanie ziaka. Mal by viest ziakov svojim prikladom k vzajomnému
akceptovaniu a ucte. Ucitel na prvom stupni je pre Ziaka casto najvyznamnejSou
autoritou. Ziak ma k uéitelovi citovy vztah, u¢itel mu dava pocit bezpeéia. Svojim
konanim moéze do velkej miery ulahdit’ ziakovi zvladnutie zmien, ktoré prinaSa vstup
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do Skoly, ovplyvnit’ jeho vztah k Skole a k vzdeldvaniu. Ucitel’ vyznamne ovplyviiuje
rozvoj ziakovej osobnosti, a to po vSetkych strankach.

Z hl'adiska rozvoja reziliencie ziaka mladsieho Skolského veku treba zdoraznit
najmi jeho bezvyhradné prijimanie. Ziak by mal mat’ moznost’ prezivat’ situcie, ktoré
vplyvaju na formovanie pozitivnej hodnotovej orientacie. Mal by mat’ moznost’ zazivat’
pocit uspesnosti. Preto je dolezité, aby rieSil primerane narocné Ulohy a dostaval
adekvatnu spitna vdzbu. Vhodne vybranymi d¢innostami by sa mali rozvijat
1 komunika¢né a socidlne zrucnosti a stratégie rieSenia problémov. Dolezité je
podporovat’ schopnost’ vzdorovat’ nepriazni. Tréningové zat'azové situacie by vSak mali
byt primerané, zvladnutel'né, kratkodobé¢, nie dlhodobé.

Podpora reziliencie pracou s literarnym textom

Rezilienciu mozno rozvijat aj pracou s literarnym textom. Esteticky rozbor
literarneho textu umoznuje hlbsi esteticky zazitok. Opakovanim estetickych zazitkov sa
vytvara Citatel'ska sktisenost’. Obohatena o teoretické vedomosti podnecuje estetické
hodnotenie. To umoziuje vznik estetického vztahu k umeleckej literatire. Tento proces
kultivuje Citatel'a. Interpretacia textu nemoéze byt nahodnou cinnostou. Jej ciele su
podmienené charakterom textu i vyspelostou Citatel'a. Praca s literdrnym textom rozvija
kognitivne procesy 1nonkognitivne funkcie. Literdrny text vzdeldva 1 vychovava.
Umoznuje citatelovi konfrontovat’ svoje postoje s postojmi literarnych postav,
s postavami sa moze Citatel' identifikovat’, odmietat’ ich, m6Ze menit’ i1 vlastné postoje.
Literarny text moze byt prostriedkom relaxacie i terapie. Detom mladsieho Skolského
veku je spomedzi Zanrov najbliz§ia rozpravka. V praci srozpravkovymi textami
odporucame uplatiovat’ stratégie tvorivého vyucovania. Pod stratégiou tvorivého
vyuCovania rozumieme filozofiu postupu, spdsobu riadenia Cinnosti na vyucovani,
ktorého ciel'om je kreativizicia Ziakov. Kreativizacia je najvysSou funkciou osobnosti.
Zahtna kognitivne 1 nonkoknitivne strdnky osobnosti. F. E. Williams (1972) uvadza
osemnast’ stratégii tvorivého vyucovania: ucenie pomocou paradoxov, sledovanie
vlastnosti, atribitov, ucenie pomocou analogii, identifikdcia rozdielu, kladenie
podnecujtcich otdzok, pouZivanie prikladov na zmenu, demonstrovanie rigidity
myslenia a postojov, hl'adanie informacii a stvislosti, skimanie problémov, rozvijanie
zmyslu pre viaczna¢nost, vyjadrovanie emocii, zmyslovych vnemov, uvaZovanie
o napredovani, Studovanie zivotopisov tvorivych l'udi, hodnotenie javov, skuto¢nosti,
rozvijanie tvorivého videnia, rozvijanie tvorivého C¢itania, rozvijanie tvorivého
pocuvania, rozvijanie tvorivého pisania.V humanistickej vychove navrhuje J. H. Ellens
(1990) uplatiiovat’ tieto stratégie: opatera, posiliiovanie ega, reflexia citov, reflexia
skusenosti, interpersonalna analyza, analyza vzorov, podnecovanie, sebaodhalenie,
hodnotova orientéacia, uvedomenie si seba, svojho tela, interpretacia.

Ukazka

V ukazke uvadzame pracu stextom rozpravky Janko Hrasko z knihy Pavla
Dobsinského Trojruza v Gprave Marie Durickovej. Ulohy sme vyberali tak, aby sa
uplatiovali stratégie tvorivého vyufovania a humanistickej vychovy s doérazom na
rozvoj reziliencie osobnosti ziaka mladsieho Skolského veku. Odporuc¢ame pracovat’ so
ziakmi 4. ro¢nika v heterogénnych skupinach. V texte je vela slov a slovnych spojeni,
ktoré bude potrebné vysvetlit. Odpori¢ame urobit’ tak po precitani kazdej Casti textu.

Pracu s textom mozeme uviest’ brainstormingom.

Precitame si rozpravku Janko Hrasko. Vola sa podla hlavného hrdinu, ktory bol maly
ako hrasok.
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e Predstavte si, ze by ste boli mali ako hrasok. Aké by to malo vyhody a aké
nevyhody.
V rozpravke si precitame, aké prekazky musel Janko Hrasko prekonavat’ a ako si s nimi
poradil.

1.
Bola raz jedna Zena a ta nemala nijaké deti. Raz oberala hrach a takto si vzdychala:
,,Keby som mala aspon len také dietatko ako tento hrastek. hned’ by mi bolo 'ahSie na
srdci."
Onedlho nato Siel jej muZ orat’ a ona doma obed varila. Ked’ prislo poludnie, zasa si len
vzdychla:
»Ach, keby som mala niekoho, kto by zaniesol mojmu starému obed na pole."
Tu sa ozve ¢osi spoza pece:
,,Ja zanesiem, mamo!"
Zena sa obzera, ale ni¢ nevidi.
,Ktoze si, kdeze si, aby t'a porantalo!" vravi si popod nos.
»A €1 ma nevidite?" odpovedalo to a skocilo spoza pece na pripecok, z pripecka na
lavicu — a tam zacalo tancovat’.
Bolo to malé ako hrastek a ockd malo ani lopariky, tak sa mu ligotali, az mila vec.
»Ja som to, vas Janko, vas synacik!" kricalo.
Ked sa mat’ dobre prizrela, videla, Ze sa jej tizba splnila: ma synceka drobného ako
hrastek. Aj si ho pomenovala — Janko HraSko.
e Precitajte tu Cast textu, v ktorej je mama smutnd.
o Myslite si, ze sa potesila, ked’ sa objavil Janko Hrasko?
e Precitajte, ako Janko Hrasko vyzeral.
o Povedzte, aké mal vlastnosti. Precitajte, cast textu, podla ktorej ste tak usudili.

2.
,»INO, mamo, dajte mi chytro jest’ a potom zanesiem obed otcovi," volal Hrasko.'
Mat’ mu doniesla plni misku haluSiek a on neodiSiel od nej, iba ked’ uz dno vykukalo.
Potom mu mat’ uviazala na chrbat do plachti¢ky misu halusiek pre otca a vidlicku
s lyZicou mu pod pazuchu zastr¢ila. Hrniec s polievkou vzal Hrasko do ruky a Siel do
pol’a otca hl'adat’.
Ide si on v dobrej mysli, veselo si pohvizduje, az tu pride k jednému jarceku. Zacne sa
Janko po hlave Skrabat’, ¢o tu robit, ako sa dostat’ cez vodu. Nerozmyslal dlho, vytiahol
spod pazuchy lyzicu s vidlickou, do lyZice si sadol ako do ¢lna a vidlickou zavesloval.
Tak sa Stastlivo preplavil na druht stranu. Ale zdalo sa mu, ze sa pri tom jarceku
pridlho zabavil, nuz sa teraz pustil do behu. Lenze v tom sa potkol o hrudu a bac!
Spadol do hradze. Hrniec sa mu rozbil, polievka sa vyliala a Janko Hrasko sa zacal v nej
topit. Tu on chytro vytiahol vidlicku, podoprel sa o fiu ako o zrd a pockal, kym
polievka neodtecie. Ale potom mu nastalo eSte horSie trapenie: ako sa vydriapat’
z hradze. Co neurobil! Postavil si on z halugiek most, a tak sa z tej hradze vyslobodil.
Halusky zasa pozbieral a Siel d’ale;.

e Janko HraSko musel na ceste za otcom prekonat’ tri prekazky. Povedzte ktoré.

e Boli to pre chlapca malého ako hrasok velké prekazky? Zacal plakat, vzdal sa

alebo hladal riesenie?
e Stalo sa vam niekedy, ZzZe ste si museli dat rady v tazZkych situdaciach?
Porozpravajte o tom. Je v takej chvili lepSie vzdat sa alebo hladat riesenie?
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3.
Ked’ zocil otca, uz zd’aleka krical:
,,Natio, natio, fiaiiko moj, nesiem vam jest’!"
Sedliak sa vel'mi zacudoval: vidi, ako misa k nemu bezi, a nevidi, Ze by ju niekto niesol.
Zavolal:
,Kdeze si? Coze si?"
»A €1 ma nevidite? To som ja, vas$ syncek, vas Janicek!"
Cudoval sa otec tym re¢iam, ved’ predsa vedel, Ze nema nijakého syna. Ale nech je uz,
ako chce, ked’ sa mu Janiek ukazal, tak si ho ustiskal a ubozkaval, dobre ze ho od
radosti nezadusil.
Natesili sa do dobrej vole a potom dal Janko otcovi jest. Otec sa spytuje:
,»A €1 si mi polievky nedoniesol?"
Mily syncek recie:
,»Veru nie, naiiko, lebo prisiel pes a rozbil mamke hrniec. Tak vam polievku neposlala."
Otec teda zacal jest’ halusky, no tie mu vel'mi pod zubami chrupcali. Spytal sa, preco tie
halusky tak chrupcia, a chytry Janko vravi:
,,A veru to mamka mak zle utikla, preto su také."
e Co myslite, preco Janko Hrasko otcovi klamal?
o Ako by podla vas otec zareagoval, keby mu Janko povedal, co vsetko sa mu
prihodilo a ako si poradil?
e Ako podla vas otec zareaguje, ked’ zisti, Ze Janko klamal?
e Jepodla vas lepsie klamat alebo povedat pravdu?

4.
Ale otec spozoroval klamstvo, lebo videl na haluskach piesok a zem. Zacal on remen
z nohavic odpasovat,, Ze Janka zmasti. No ten nelenivy vzal nohy na plecia a hybaj
k volom, lebo zavonal, Ze by ho to bolelo.

e Ako zareagoval otec?

e Ako mal otec podla vas zareagovat?

5.
Ked’ sa sedliak najedol, pribral sa zasa k svojej praci a nedbal, Ze mu syn utiekol. Chyti
do ruk pluh, a tu ti Janko HraSko za¢ne kri¢at’ vo volovom uchu:
,,Hejsa, Keso, hejsal"
Otec priSiel k nemu a riadne ho vysticoval, Ze mu voly zduril.
Ale potom videl, Ze Janko mozZe byt celkom dobrym pohoni¢om, a vel'mi si ho obl'uibil.
e Bolo teraz vyhodou, zZe je Janko maly ako hrasok?
e Mal otec Janka Haska rad, hoci mu nepriniesol v poriadku obed, oklamal ho
a zduril mu voly?
e Ako prejavujete, ze mate niekoho radi?

6.

Vtom ide tade pan na koni a nevie sa prenacudovat, ked pocuje hlas, ale pohonica
nevidi. Spytal sa sedliaka, kto to kri¢i. Sedliak mu vSetko porozpraval a ukézal mu
Janka Hraska vo volovom uchu.

Panovi sa rozsvietili o¢i:

»Neslychané ¢udo, takéto chlapciatko! Sedliak, predaj mi ho, ddm ti zan dvadsat
dukatov."

»Nepredam, vasa milost’, ved’ je to moja krv!"

,Dam ti patdesiat dukatov!"
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Nemodzem, vasa milost’, hoci by sa mi tie peniaze vel'mi zisli."
»lak ti ddm sto dukatov. A radim ti, ber, kym som dobry, lebo sa moze stat, ze aj
celkom ni¢ nedostanes!"
Tu Janko Hrasko Zzmurkne na otca:
,Len ma dajte, naitko, ved’ mu ja ujdem."
Péan teda vyplatil sedliakovi peniaze a Janka HraSka zavrel do Skatule medzi samé
dukaty. Skatul'u vopchal do vaku na sedle, vysadol na kona a pod’ho domov! Tesil sa,
aku radost’ bude mat’ jeho Zena, ked’ jej donesie tato zivu hracku.

o Ako prejavil otec, ze ma Janka HraSka rad?

e Aj pan mal Janka Hraska rad? Preco si to myslite?

e Podari sa Jankovi Hraskovi ujst? Co asi spravi?

7.
Ale Janko Hrasko dlho neotél’al, vybral si z halienky nozik, prevftal dierku na Skatuli aj
na vaku a pospustal rad-radom vSetky dukaty na cestu. Potom sa spustil aj sam. Cahko
mu bolo trafit’, lebo mu dukéty cestu ukazovali. Bolo ich tol'ko, Zze ich ledva stacil
pozbierat’ a domov dovliect’.
,,Ci vidite, nafiko aj mamka," kri¢al, ,,teraz mate aj peniaze, aj synacika!"
A oni si ho stiskali, bozkavali, dobreze ho od radosti nezadusili. A potom si uz spokojne
nazivali, lebo mali aj synceka pre radost’, aj peniaze na zivobytie.
e Nardastol Janko Hrasko na konci rozpravky?
e Myslite si, Ze aj napriek tomu mohol byt Stastny a robit radost’ inym?

Zaver

V préci s textom rozpravky Janko HraSko sa uplatnili tieto stratégie tvorivého
vyucovania:

sledovanie vlastnosti, atributov

kladenie podnecujucich otazok

vyjadrovanie emocii, zmyslovych vnemov

uvazovanie o napredovani, rozvoji

hodnotenie javov, skuto¢nosti

rozvijanie tvorivého videnia

rozvijanie tvorivého Citania

rozvijanie tvorivého pisania
Uplatnili sa tieto stratégie humanistickej vychovy:

opatera — bezpodmiene¢ne pozitivne prijimanie ¢loveka,

posiliiovanie ega — rozvoj myslenia a citenia, uistovanie sa o schopnosti

zvladnut’ zat'azové zivotné situacie,

reflexia citov — rozpovedanie prezivania, komunikécia citov, postojov,

reflexia skusenosti — rozpovedanie vlastnych pribehov a spétna vizba zamerana

na zdokonalenie, uvedomenie si seba samého,

sebaodhalenie — vedie k odhalovaniu vlastnych slabych stranok a k hl'adaniu

moznosti ako hodnotne Zit’ i napriek ich existencii, ak ich nemozno prekonat,

hodnotové orientdcia — pomoc pri vytvarani hodnotového systému osobnosti,

prehodnocovanie skusenosti s cielom uvedomenia si disfunkénych doésledkov

a moznosti ich odstranenia.
Janko Hrasko je dietatom s hendikepom, ktoré aktivne pristupuje k rieSeniu problémov,
dokéze dokonca svoj hendikep vyuzit' ako vyhodu. Ma mnoho vlastnosti, ktoré
pomahaju riesit’ zatazové situdcie. Je privetivy, ochotny, usilovny, rozhodny, tvorivo
pristupuje k rieSeniu problémov, nevzdava sa, optimisticky hladi do buducnosti
i v tazkych situaciach. Identifikovanie sa s tymto hrdinom, prehodnocovanie vlastného
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spravania, svojich postojov v zatazovych situdcidch a hladanie stratégii rieSeni
zatazovych situdcii moze byt krokom k zvySeniu reziliencie.

Ucitel, ktorého vyznam v zZivote dietata mladSieho Skolského veku sme

v predchadzajlicej Casti zdoraznili, by mal svojim citlivym pristupom, vytvaranim
atmosféry dovery, bezpecia, a akceptacie podporit’ rozvoj citovej stability ziakov. Je to
dolezité 1 vo faze, ked’ Ziaci v praci s textom hovoria o svojich tazkostiach, o tom, ako
rieSia zatazové situacie.

Vyskumy dokazuji, zZe ma zmysel trénovat rezilienciu. Praca s textom

rozpravky Janko HraSko je vhodnym prostriedkom rozvoja reziliencie Ziakov mladSieho
Skolského veku.
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

Olomouc 2007

METODA DOTAZNIKA NA HODINE SLOVENSKEHO JAZYKA

Vieroslava Leitmanova

Resumé: Metoda dotaznika je velmi dobry sposob, ako dat’ Ziakom mozZnost napisat
vlastny ndzor na urcité témy. Moje domdace zvieratko alebo moje oblubené zvieratko,
Moja oblubena hracka, Moja oblubena hra, Moj kamarat/kamaratka, Moja oblubena
obec alebo mesto, Moja oblubena cast obce alebo mesta. Ucitel ziskava pomocou
metody dotaznika s otvorenymi otdazkami okno do sveta Ziakov, a touto metodou zaroven
dosahuje stanovené ciele. Zistuje stupen pozorovacich a vyjadrovacich schopnosti
Ziakov, motivaciu pomenovani, Ziacku schopnost postrehnut znaky opisovaného
predmetu, zvierata, kamarata, hracky, hry, mesta/obce, casti mesta/obce a ovela viac.

KPucové slova: dotaznik ako projekt, vlastné nazory ziakov, zZiacke vedomosti, pisanie
s otazkami, informacie od ziakov, oblubené témy, emocionalita Ziakov, onomastika
v Skole, motivacia pomenovani, vedomosti o regione Ziakov, znaky objektov, opis.

Summary: Questionnaire is one very good method how give pupils the choice to write
their own opinions to some thematics. My pet or my favoured pet, My favoured toy, My
favoured game, My friend, My favoured town or village, My favoured part of town or
village. The teacher wins with questionnaires the window to the world of his pupils and
becomes his target. He finds out the degree of expression and of obsservation pupils
ability, the motivation of names, pupils ability to catch the signs of description article,
pet, friend, toy, game, town/village, part of town/village and more.

Key words: questionnaire as project, pupils own opinions, pupils knowledge, writing
with questions, informations from pupils, pet subjects, pupils emotional, motivation by
giving names, knowledge about their region, signs of objects, description.

Dotaznik sa stane onomastickym, ak sa v lom pytame na pomenovania a ich
motivaciu (1.). Klasicky onomasticky dotaznik, ktorym sa zaznamendavaji napr. terénne
nazvy v obci mdze navySe obsahovat’ T'udovl etymoldgiu a lokalizaciu skimaného
pomenovaného objektu. Kedze metdodu dotaznika s otvorenymi otdzkami pouZzijeme
v Skolskom prostredi, méZzeme tento dotaznik nazvat’ aj pracovnym listom. V tomto
prispevku budem pouZivat' sucasne nazvy pracovny list a onomasticky dotaznik.
Metddu dotaznika s otvorenymi otdzkami mozeme vyuzit' na hodine slovenského jazyka
na vytvorenie komplexnej slohovo-vytvarnej prace Ziaka na presne zadani tému.
Motivaciou bude nielen blizka téma, ale aj zaujimava forma. Jednotlivymi témami
vytvorime so ziakmi projekt, pretoze dotaznik bude mat pre vsetky témy zhodnu
Struktaru, cely dotaznik bude jednou komplexnou pracou ziaka, ktord ma ¢o najviac
vycerpat’ tému, lebo otdzky dotaznika vytvoria osnovu. Takymto spdsobom sa budu
moct’ prezentovat’ aj ziaci, ktori maju slabsiu slovni zasobu alebo neradi piSu slohové

178



prace. Vyhodou je taktiez ¢asovd nenarocnost, ked’ze ziaci piSu o dobre zndmom
predmete, osobe, zvieratku a pridfZaju sa presne zadanych inStrukcii. Na vypracovanie
onomastického dotaznika je potrebny Cas desat’ az péatnast’ minat. Vzhl'adom k zname;j
téme, ktorej sa okrajovo, nie absolitne vycerpavajliico, venuju ziaci taktiez na inych
predmetoch (vlastiveda, prirodoveda, cudzie jazyky) a rovnako pocas vlastného
volného casu (rodinné prostredie), nie je potrebna priprava. Ddlezité su ziakove
vedomosti a jeho chapanie danej problematiky. V tom je rozdiel napriklad medzi
projektom Poznaj vlastni minulost’ alebo Pétranie po stopach vlastnych predkov,
v ktorom st ziaci nabadani etnograficky zaznamenat’ skusenosti a pribehy starych
rodiCcov na vybrané¢ témy. Naopak, ucitel nesmie Ziakov pocas vypracovavania
onomastického dotaznika ovplyviiovat, aby ziaci slobodne a volne vyjadrili svoje
myslienky, ndzory, poznatky, a napriek Struktirovanej forme do svojej prace zapojili
fantaziu.

Hlavnym cielom onomastického dotaznika je zistit’ uroven pozorovacich

a vyjadrovacich schopnosti Ziakov. Tento ciel’ sme rozlozili na nasledujice Ciastkové

ciele:

—  zistit’ motivaciu pomenovani;

—  zistit’ schopnost’ Ziakov vystihnit’ znaky opisovaného predmetu, na zaklade
ktorych si ho dokaZe druhy ¢lovek predstavit’;

- odhalenie emocionilnej roviny a psychiky Ziakov prostrednictvom prihod
a zazitkov;

- zistenie Stylistickej zdatnosti Ziakov;

— zistenie schopnosti Ziakov porozumiet’ otizke;

- odhalit’ ¢asto sa opakujtice chyby v pravopise;

- nadobudnit’ informacie ako travia Ziaci vol’ny cas;

- oboznamit’ sa s vedomost’ami Ziakov o ich okoli;

~ upozornit’ Ziakov na etymolégiu nizvov a vztah mena k slovnej zasobe;

- podporovat’ v Ziakoch vlastenectvo;

- ziskat’ podkladovy material pre d’alSiu pracu so Ziakmi.

Podmienky na vytvorenie onomastického dotaznika:

e obl'ibenost’ predmetu, osoby, oblasti;

poznanie predmetu, osoby, oblasti;
emocionalny vzt’ah k predmetu, osoby, oblasti;
motivacia rozpravat’ o predmete, osobe, oblasti;
fantazia o predmete, osobe, oblasti.

Typy onomastického dotaznika:

Moje domace zvieratko alebo obl’'ibené zvieratko,
Moja oblibena hracka,

Moj kamarat/kamaratka,

Moja obl’ibena hra,

Moja obl’ibena obec alebo mesto,

Moja obl’'ibena ¢ast’ obce alebo mesta.

Body onomastického dotaznika:
38)meno — zvieratka (druh); hracky (typ); krstné meno, priezvisko, prezyvka
kamarata/kamaratky; hry; obce/mesta; Casti obce/mesta;
39) odovodnenie mena;
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40) opis — zvieratka, hracky, kamarata/kamaratky, hry (pravidla hry), mesta/obce,
vybranej Casti obce/mesta;

41)lokalizacia — zvieratka, hracky, kamarata/kamaratky, hry, mesta/obce, Casti
mesta/obce;

42)detail — informacia o potrave zvieratka, prislusenstvo hracky, zaluby
kamarata/kamaratky, vyzor hracej plochy a pocet hracov, znama informéacia
0 meste/obci v minulosti a v sucasnosti, odovodnenie obl'uby/poznania vybranej
Casti mesta/obce;

43) prihoda (pozitivne nasmerovanie) — so zvieratkom, s hrackou, s kamaratom/
s kamaratkou, pocas hry, o meste/obci a o rodakovi, v ¢asti mesta/obce;

44)obrazok — zvieratka, hracky, kamarata/kamaratky, hry, plan mesta/obce,
obrazok alebo plan ¢asti mesta/obce.

V otdzkach k prvému bodu, meno, sa od Ziakov dozvieme zékladné udaje. Druh
zvieratka, typ hracky, typ sidelnej jednotky a mena spominanych zvierat, veci, osob,
sidel, oblasti. Ziskame inventdr mien, v ktorom moéZeme analyzovat ich néapaditost’,
jazykovu stranku, emocionalnu zafarbenost’ a motivaciu.

O motivacii pomenovani sa viacej dozvieme v otdzkach vytvorenych z druhého
bodu, odovodnenie mena. Zaroven sa dozvedame, kto je autorom nazvov, okolnosti
pomenovavania, opis pomenovaného. Prvy a druhy bod vyhodnocujeme spolocne.
Najskor vymenujeme druhy zvierat, typy hraciek, nasledne ku kazdému druhu alebo
typu priradime zodpovedajiuce mend, ktorych vyber v d’alSom texte ozrejmime Ziackym
komentarom. V zavere ziskané odpovede zovSeobecnime, aby sme dostali stru¢na
a vystiznll motivaciu Ziakov.

V opise vyzadujeme stru¢né vymenovanie podstatnych znakov, pomocou
ktorych si bude schopny niekto iny predstavit’ opisovany predmet. Dolezité je urCenie
podstatnych znakov. Opis zvieratka musi obsahovat’ informaciu o druhu, farbe
a velkosti. Opis kamarata rod, velkost’ a odliSnost’. V opise hracky a hry je nevyhnutna
vel'kost’, material, farba a vyuzitie. V opise obce/mesta je urcujuca velkost’, charakter
a moznosti realizacie. V opise Casti mesta/obce zase prislusnost’, charakter krajiny
a vyuzitie. Mnohé z tychto kategorii nemusia byt vyjadrené priamo, ale sa mdzu
logicky vyvodit' z uvadzaného textu alebo su jasné z kontextu. Ziacke odpovede
hodnotime pre zjednoduSenie pomocou pédtstupnovej stupnice. Za zodpovedanie
vSetkych bodov alebo logické domyslenie niektorych bodov bude Ziak odmeneny
znamkou jeden. Dve spravne odpovede (opis zvieratka, kamarata, mesta/obce, Casti
mesta/obce) a tri spravne odpovede (opis hracky a hry) znamenaji dvojku. Jedna
spravna odpoved’ (opis zvieratka, kamarata, mesta/obce, Casti mesta/obce) a dve
spravne odpovede (opis hracky a hry) trojku. Netplné zodpovedanie otazky alebo len
jedna spravna odpoved’ (opis hracky a hry) bude ocenend Stvorkou. Neodpovedanie na
otazku alebo Ziadna spravna odpoved’ patkou. Odporucame tieto znamky davat’ iba pre
ucitel'ovu a Ziakovu informaciu. U¢€itel’ ma moznost zistit’, Co Ziak naozaj ovlada. Ak by
ziskané znamky zapisal do ziackej kniZky alebo do klasifikacného zosita, zZiak by mohol
nadobudnut’ odpor voc¢i tomuto sposobu prace. Seridznost pristupu zabezpecuje
neanonymnost’.

V otazkach zaoberajucich sa detailom apelujeme na emocionalny vztah Ziaka
k predmetu. Ziadame od neho prezentovanie jeho podrobnych vedomosti o skimanom
predmete. Zistime skutony vzt'ah ziaka k predmetu. Vychddzame z predpokladu, Ze
obl'ibeny predmet ziak vynikajuco poznd. VSimame si obSirnost alebo strohost
vyjadrovania.
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Pozitivne myslenie podporime milou prihodou. Ziakovi dame priestor na
vyrozpravanie sa. Opdt vychddzame z predpokladu, Ze ziak travil vela casu
s oblibenym predmetom a ma mnoho prihod. Ddlezity je vyber prihody, ktory nam
poskytne informaciu o hodnotovom systéme ziakov. Dozvedame sa, o je pre ziaka
zaujimavé a dolezité. Prirodzenou vlastnost'ou l'udi je, ze si vacSinou zapamaitaju len
vel'mi pozitivne alebo vel'mi negativne udalosti.

Obrazok ma dokreslit’ nasu predstavu o predmete. Ziak ma moznost’ vizualne
podporit’ svoj slovny prejav. V schematickom znazorneni moéze zvyraznit' urcité
vlastnosti.

Vyhodnotenie dotaznika robime vZzdy po jednotlivych otazkach i celkovo. ZvIast
si v§imame v kazdej otdzke zodpovedanie otazky, sposob Stylizacie, pravopisnu stranku
a vybranu oblast’ (v onomastickom dotazniku na tému Moje domace zvieratko alebo
obl'ibené zvieratko v otdzke cislo 4. Ako toto zvieratko vyzerd napriklad opis
zvieratka), ako aj vzdjomné vztahy medzi otdzkami. Postupujeme tak, aby sme pri
kazdom jednom Ziakovi naplnili zvolené ciele, a zarovenn nadobudli celkovy obraz
o triede. Otazky vytvorené z bodu tri, opis, hodnotime kvantitativne 1 kvalitativne, kym
otazky z ostatnych bodov len kvalitativne.

Dotaznik bol koncipovany tak, aby Ziaci pomocou otdzok volne rozpravali
o svojom zvieratku, kamaratovi, hracke, hre, obci/meste, Casti obce/mesta. Sledujeme
tiez stotoZnenie slovného textu s kresbou zvieratka. Tento typ dotaznika mdézZeme vyuzit’
na tej iste] hodine alebo na naslednej hodine, ked’ si Ziaci navzdjom povymienaju
papiere a kazdy porozprava o tom, ¢o napisal iny spoluziak. Pocas pripravy prezentacie
spoluziakovych odpovedi dostane moznost’ popytat’ sa ho na nejasné podrobnosti. Touto
konzultaciou, ale aj vzajomnou diskusiou ziska autor spitnu vézbu a uvedomi si, akych
chyb sa dopustil v opise a rozpravani pribehu. Ziaci sa lepsie spoznaju a uspokoja svoju
potrebu rozpravat’ o vykonanej préci. Ucitel’ po spracovani dotaznikov urci najcastejsie
pravopisné chyby, ktoré Ziakom prezentuje na d’alSej hodine.

Velky vyznam onomastického dotaznika pre samotnych Ziakov vidime hlavne
v moznosti pouzit’ nadobudnuté vedomosti bez nutnosti ,,papagédjovania“ ucitelovych
slov alebo textu v knihe, vyjadrit’ vlastny ndzor na urcitu problematiku. Ucitel je
vacsinou donuteny, ¢asovo-tematickym planom a asom, preberat’ uc¢ivo na tukor Ziackej
potreby informovat’ spoluziakov o svojich zaZitkoch a vedomostiach k preberanej téme
a bez cieleného nadviazania na tieto ziacke vedomosti. Keby ucitel’ pri vysvetlovani
uciva mal poznatky, ¢o Ziaci o lom vedia, mohol by ho preberat’ inym spdsobom, lebo
by sa opieral o ich vedomosti a sklisenosti. Ziskom pre uclitel’a je teda prave informéacia
o svete ziakov a splnenie stanovenych ciel'ov.

(1. Pracovné listy vytvorené¢ metddou dotaznika s otvorenymi otdzkami svojimi ciel'mi
presahuji dotazniky zamerané na ziskavanie podkladovych materidlov na urcenie
etymoldgie a motivacie pomenovani. Dva z pracovnych listov zostavenych touto
metddou su sucastou predvyskumu v piatom a Siestom ro¢niku, v ktorom spoznadvame
schopnosti a vedomosti ziakov. Zaroven nadobudame podkladovy material, z ktoré¢ho
budeme vychadzat v hlavnom vyskume naSej dizertacnej prace. Podstatou tohto
vyskumu je vniest’ onomastiku do Skolského vyucovania. Onomasticky material a praca
s nim nie je ciel' vyskumu, ale iba prostriedok na naplnenie vyskumnych ciel'ov
a dosiahnutie vedomosti a schopnosti ziakov na urovni stanovenej v ucebnych
Standardoch pre Siesty ro¢nik. V piatom ro¢niku zakladnej Skoly bol tspeSne pouzity
pracovny list na t¢ému Moje domace zvieratko alebo obl'ibené zvieratko.)

181



Moje domace zvieratko alebo obl’'ubené zvieratko

Podrobne odpovedz na vSetko, na ¢o vie§ odpovedat’.

NN R L=

Aké zvieratko doma chovam?

Ako sa vola?

Pre¢o som mu dal/dala takéto meno?

Ako toto zvieratko vyzera?

Ma toto zvieratko nejaky domcek alebo vlastny kutik?

Aka je jeho obl'ibena potrava?

Akl milt prihodu si s nim zaZil/zaZila?

Nakresli obrazok svojho domaceho zvieratka alebo obl'ibeného zvieratka. Pouzi
¢o najviac pasteliek.

Moja obl’'ubena hracka

Podrobne odpovedz na vsetko, na ¢o vie§ odpovedat.

1.

e il

Aké je/bola tvoja obl'ibend hracka?

Ako sa volé/volala?

Preco si jej dal/dala takéto meno?

Ako tato hracka vyzera/vyzerala?

Mad/mala nejaky vlastny kutik?

Mad/mala este d’alSie Casti (Saty, ndhradné diely...)?

Akt milu prihodu si s flou zaZzil/zazila?

Nakresli obrazok svojej oblibenej hracky. PouZi o najviac pasteliek.

Moj kamarat/kamaratka

Podrobne odpovedz na vSetko, na ¢o vie§ odpovedat.

1.

NN R WD

Ako sa vola vlastnym menom a priezviskom moj kamarat/kamaratka?
Akl mé/mal prezyvku?

Preco a ako dostal/dostala tato prezyvku?

Ako vyzera mo6j kamarat/kamaratka?

Kde byva?

Aké ma zal'uby?

Akl milt prihodu som s nim/s fou zazil/zaZila?

Nakresli obrazok svojho kamarata/kamaratky. Pouzi o najviac pasteliek.

Moja obl'ubena hra

Podrobne odpovedz na vsetko, na ¢o vie§ odpovedat’.
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1.

XNk wD

Ako sa voléd/volala tvoja obl'ibena hra?

Preco ma/mala takéto meno?

Aké st jej pravidla?

Kde ju hravas/hraval si/hravala si?

Ako vyzera hracia plocha?

S kym hréavas tato hru najradSej a preco?

Akt mila prihodu si zazil/zazila pocas tejto hry?
Nakresli obrazok tejto hry. Pouzi ¢o najviac pasteliek.



Moja obl'ubena obec alebo mesto

Podrobne odpovedz na vSetko, na ¢o vie§ odpovedat’.

1.
2.
3.

RSO RS

10.
11.

Ako sa volé/volala tvoja obl'ibena obec alebo mesto?

Je to obec alebo mesto?

Rozmyslal si, podl'a ¢oho dostala/dostalo toto meno? Vymyslel si nejaké
vysvetlenie tohto ndzvu alebo Ti o jeho vzniku rozpréavali rodicia alebo stari
rodi¢ia? Uved’ svoje vysvetlenia.

M4 toto mesto alebo tidto obec nejaké iné (pouzivané len medzi l'ud’mi)
pomenovanie? Povedz aké a pokus sa objasnit’ jeho vznik.

Ako toto mesto/tato obec vyzera?

Co toto mesto/obec obklopuje? Aké priroda, aké iné obce/mesta?

Cim bolo mesto/bola obec znama v minulosti?

Cim je mesto zname/obec zndma dnes?

Pocul si nejaky pribeh, ktory hovori nieCo o tvojom obl'ibenom meste/tvojej
obl'ibenej obci? Ak &no, pokts sa ho prerozpravat’.

Poznas vyznamného rodaka z tohto mesta/z tejto obce?

Nakresli plan tvojho obl'ibeného mesta alebo tvojej oblibenej obce. V plane
pomenuj vSetko o poznas. Pouzi ¢o najviac pasteliek.

Moja obl'ibena ¢ast’ obce alebo mesta

Podrobne odpovedz na vSetko, na ¢o vie§ odpovedat’.

1.

(O8]

SN

Ktora je tvoja obl'ibend Cast’ obce alebo mesta?/Ktorti ¢ast’ obce alebo mesta
vynikajico poznas? Napis vSetky jej nazvy, ktoré poznas.

Preco dostala takéto meno?

Ako vyzera?

Co sa nachadza v okoli tejto Gasti obce/mesta, aké d’alie Casti obce/mesta ju
obklopujua?

Preco si si obl'ibil/obl'ibila prave tato cast'’?/Preco vyborne poznas tuto Cast’?
Aku milu alebo zaujimava prihodu si zazil/zazila v tejto Casti mesta alebo obce?
Nakresli obrazok alebo plan tvojej obl'ibenej Casti mesta alebo obce. Pomenuj
vSetko na obrazkoch. Pouzi ¢o najviac pasteliek.

© Vieroslava Leitmanova, UMB Banska Bystrica, 2007
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

Olomouc 2007

ROZPRAVKA A MULTIKULTURNA VYCHOVA

Petra Libic¢ova

Resumé: Prispevok sa venuje problematike multikultirnej vychovy a moznostiam
realizacie jej zamerov a napliovania jej cielov v procese literarnej edukacie Ziakov na
1. stupni ZS. Autorka zameriava svoju pozornost predovsetkym na ,,domovsky* Zaner
v Citatelstve vsetkych deti — rozpravku — ako prostriedok multikultiurnej vychovy deti.
Ponuika prakticku ukazku toho, ako pri praci s rozpravkovym textom inonarodnej
proveniencie moze iucitel materinského jazyka realizovat' zamery multikulturnej
vychovy a napliat niektoré jej ciele (rozvijat priatelsky vztah, empatiu, toleranciu).
Zaroven vyjadruje presvedcenie, Ze rozpravky mozu byt velmi efektivnym nositelom
a prostriedkom multikultirnej vychovy, napomahat rozvoju interkulturych sposobilosti
dietata a celkovo tak kultivovat jeho osobnost.

KPlucové slova: multikulturna vychova, literarna vychova, rozpravky, romske
rozpravky, empatia, tolerancia, akceptacia, priatelstvo.

Summary: This report applies to issue of multicultural education and possibilities of its
realization and observing its aims in literature education of pupils in first grade of
elementary schools. The author aims her attention mainly on "home" style in reading of
children — fairy-tale, as a tool of multicultural education of children. She offers an
object-lesson of possibility how a teacher of maternal language can implement aims of
multicultural education in work with fairy-tale reading and fulfill some of its aims
(developing frienship, empathy, tolerance). At the same time she claims that fairy-tales
can be really effective holder and means of multicultural education, and also they can
help in developing of intercultural abilities of child and improve its personality.

Key words: multicultural education, liturature education, fairy-tales, gypsie tales,
empathy, tolerance, acceptance, friendship.

Literatira je v zdkladnej Skole predmet diskusnej a estetickej povahy, ma
kreativnu dimenziu, takze spifia vetky predpoklady na to, aby sa v procese §kolskej
literarnej komunikacie uplatnili jej multikultirne potencionality prostrednictvom prace
s muzickymi textami, ktoré su ,,nosi¢émi* eticko-estetického vyzarovania. Prednost'ou
slovesného umenia je komplexita jeho pdsobenia na recipientov. Literarne umenie
posobi v skolskej komunikécii na rozum, ale i cit a vol'u ziaka, umelecka literatira vo
vyucovani plni okrem informativnej, formativnej arozvijajicej, hlavne esteticki
(zazitkovu) funkciu, ktora je spojend s empatiou recipienta. Prave empatia je vstupnou
branou do sveta umenia i do hibok I'udského sveta, preto umenie a empatia musia byt
integralnou sucast'ou multikultirnej vychovy.
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Literarny text umoznuje priamy styk ziaka so svetom odliSnych hodnot,
vyznamov. Pri takomto priamom styku dietata s literarnym dielom dochddza k jeho
nielen zmyslovému, ale aj estetickému vnimaniu, ktoré je presytené emocionalitou,
zazitkom, ¢o vedie dieta k aktivnejSiemu pristupu ku kultirnym artefaktom. Mistrik
pise: ,,s pomocou vnimania presyteného emocionalitou je ¢lovek ochotny viac ako
inokedy chapat’ druhych l'udi, prezivat’ skusenosti a kultiru druhych* (Mistrik, 1999,
s. 154). Literatura je takymto Specifickym druhom zobrazenia a poznéavania sveta,
prezentuje kulturu réznych narodov, umoziuje prezivanie, zazitok, ¢im citovo zblizuje
l'udi.

Vieme len velmi maélo o tych, ktori ziju vedla nas. NaSe poznatky su casto
povrchné a stereotypné. Akceptacia odliSnosti prechadza cez poznanie, cez sklisenost’.
Rozumiet’ inému, porozumiet rozdielnostiam, znamend vcitit' sa do jeho koze. Pre
sucasného Ccloveka je dolezité spoznat® apochopit, Zze odliSnosti robia zivot
zaujimavejSim a ze je Stastie byt sam sebou, akceptovany ostatnymi taky, aky som.
Spoznat’ a prijat’ skutocnost’, ze svet, v ktorom Zijeme nie je ¢ierno-biely, prave naopak,
je farebny a Coraz pestrejsi. Objavit’ jeho krasy moze len ten, kto bude otvoreny tejto
pestrofarebnosti, schopny obohatit’ sa z toho, ¢o do nasho zivota vnasa kazdy z nas.

St to prave knihy, prostrednictvom ktorych deti objavuji pestrost’ Zivota
aspoznavaju svet inych kultar. Vela prilezitosti poskytuji prave rozpravky,
prihovarajliic sa detom emociondlne, st ¢asto ucinnejsie ako vysvetl'ovanie, informacie
zo zemepisu ¢&i dejepisu. Citanim rozpravok sa predsudky, predovsetkym tie rasové,
zaCinaju v zakladoch otriasat. A preco uvaZzujeme prave o rozpravke ako o moZznom
prostriedku multikultirnej vychovy deti? Lebo ,,pohaddky jsou jako retez....obepinaji
svet a spojuji lidi odevsad* (Jan Werich, 1999). Prave rozpravky st tou pozvéankou
k vzajjomnému spozndvaniu sa, k priatel'stvu. Rozpravky vzdy celosvetovo patrili a aj
naveky budld patrit do zdkladného detského C(Citania, s ,,domovskym‘ Zanrom
v Citatel'stve vSetkych deti ana 1. stupni zdkladnej Skoly maju v ramci vyu€ovania
literatiry dominantnt poziciu. Rozpravka je tou najzdravSou potravou pre kazdé diet’a.
Lud v nej spodoboval svoj minuly a pritomny Zivot, nazory na spolo¢nost’, vesmir,
prirodu, svoje sny a tuzby. Rozpravka dava detom nové poznatky, prehlbuje ich mravné
citenie, zdokonaluje, obohacuje ahumanizuje detski psychiku. Dieta poctvajuc
rozpravku sa citi byt jej ucastnikom, stotoziuje sa s postavami, ktoré bojuji za
Slachetné ciele, suciti s odvdznymi hrdinami. Rozpravka v diet’ati Sl'achti l'udskost’, tuto
zvlastnu schopnost’ trapit’ sa pre cudzie nest’astie, teSit’ sa z radosti inych, prezivat’ cudzi
osud ako ten svoj. Pocuvajuc Ci Citajuc rozpravku stavia sa dieta vzdy na stranu
dobrych, smelych, spravodlivych ¢i nespravodlivo ukrivdenych. Spolu s nimi citi, spolu
trpi 1 teSi sa z ich vit'azstiev a $tastia.

Pri préci s rozpravkovym textom vychadzame z ndzoru, Ze percepcia literarneho
diela by sa mala uskutocnovat predovSetkym v rovine zaZitkovej. Lebo ,Citanie
literatiry ako Specifického druhu zobrazovania redlneho sveta by malo priniest’
Citatelovi nielen intelektudlne predpoklady pre chapanie multikultirnych vzt'ahov
a suvislosti na principe plurality nazorov atolerancie k inym nérodom, formovanie
kultirnych vztahov ¢loveka k 'ud'om a k svetu, hodnotové postoje a chapanie hmotne;j
a duchovnej kultury néaroda isveta, ale aj emotivne poznanie prostrednictvom
uplatiiovania zaZitkovych modelov osvojovania si literarneho textu, ktoré umoziuje
Citatel'ovi prijat’ literarne dielo v jeho jedine¢nosti s porozumenim a s hodnotou sam pre
seba“ (Simonova, 1999).

Ukazeme si teraz prakticky, ako by mohlo vyzerat’ niekol'’ko hodin slovenského
jazyka a literatry (na 1. stupni ZS), v ktorych pri praci srozpravkovym textom
staviame na znamych i menej tradiénych zéazitkovych metddach s cielom realizovat’
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niektoré zadmery multikultirnej vychovy (konkrétne rozvijat poznanie ziakov, ale
1 empatiu, priatel'sky vztah k prisluSnikom romskeho etnika, eliminovat’ predsudky
a postojovy negativizmus voci tejto mensSine). Doraz je kladeny predovsetkym na
rozvoji  prezivania, empatie, vOlovych vlastnosti, komunika¢nych zrucnosti
a vzajomnych vztahov. Preto aj volené formy a metody prace s rozpravkovym textom
si zaloZzené na spolupraci, dialégu, aktivhom zapojeni vSetkych zacastnenych,
konfrontécii ich skusenosti a ndzorov.

Pri vybere literarneho textu vychadzame predovsetkym z fondu slovenskej
literatary, ktorého sucastou si aj romske rozpravky Daniely HiveSovej — Silanovej,
ktord vo svojej literdrnej tvorbe vychadza zo Zivota romskeho etnika. Rémskym
rozpravkam tejto autorky nemozno upriet’ aj ich mimoliterdrne poslanie — ziskavat
Neromov pre zvyky a etické normy romskeho sveta. Jej texty odkryvaju vyvinové
1 socialne zvlastnosti tohto etnika, prejavuje sa v nich romsky pohl'ad na seba i na svet
vokol nich, obsahuju typové aj zvykové znaky Roémov: nesputanost, tizbu, hudbu,
radost, ale 1biedu, strach. Romske rozpravky predstavuji romsky svet paméti
a predstav, tazob, zvykov, hudby, piesni atancov, ale ic¢arovania a vymyselnictva
(Zemberova, 2000). Po romskej rozpravke siahame predovsetkym preto, Ze Romovia
patria k najpocetnejSej etnickej mensinovej skupine u nas a napriek tomu ich kultaru,
bohuzial’, vel'mi malo pozname.

Téma:
Romovia, kultira romskeho etnika, sposob ich Zivota a romske témy v literatre pre deti
mladsieho Skolského veku.

Ciel’:

Vyuzitim netradi¢nych metdd a foriem prace s rozpravkovym textom umozZnit’
ziakom vcitit’ sa do podstaty kultirnych a komunika¢nych prejavov Romov, vzit’ sa do
sposobu ich myslenia a konania a prostrednictvom zazitku tak pozitivhym smerom
modifikovat’ negativne postoje a predsudky vo¢i Rémom, rozvijat’ toleranciu, empatiu
a priatel'sky postoj Nerémov k prisluSnikom rémskeho etnika atym zmiernit’ ich
postojovy negativizmus.

Motivaéné aktivity:

MOTIVACNE ROZPRAVANIE A ROZHOVOR

Cielom motivaéného rozpravania je upriamit pozornost’ ziakov na niektoré
Specifika charakteristické pre prisluSnikov tejto etnickej skupiny. Zamerne
zdoraziiujeme tie, ktoré moZeme povazovat za pozitivne a inSpirativne. RoOmske
etnikum je roztrusené po celej Eurdpe, Zije vo vlastnych komunitdch (osadéach)
s vlastnymi problémami. Rémovia maji vlastny zivotny Styl, svojsky prijimaji
civiliza¢né prvky a kultirne hodnoty Nerémov, rigidne zachovavaju archaické prvky
vlastnej kultury. Maji v§ak vel'mi intenzivny, pozitivny vzt'ah k umeniu, predovsetkym
hudbe, spevu a tancu. Prekypuju srde¢nost’'ou, veselost'ou a radost’ou zo zivota, lebo ako
jedno rémske prislovie hovori ,,svet o pla¢ nestoji“. Romovia vel’ky vyznam pripisuju
rodine a detom. Deti pre nich boli odjakziva §tastim a bohatstvom, kto nemal deti,
nebol pravoplatny Rom. Aj ich prislovie hovori ,,ak nie st deti, nie je §t’astie”. Romovia
su silne viazani na rodinu a s vel'mi sidrzni. Rodina je pre nich pristav bezpecia, maji
vel'mi velku tctu k svojim mamkam...

Aby sme uz v tvodnej faze aktivizovali ziakov a ich myslenie, poziadame ich,
aby sa zamysleli nad romskym prislovim, ktoré hovori: ,, Zle je tomu, kto je chudobny,
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este horsie tomu, kto je sam*. Prislovie je napisané na tabuli a ziaci maji moZznost’
volne sa k nemu vyjadrit, ako mu rozumeju, ¢o znamend, aky maji nan ndzor, ¢i
s takymto tvrdenim stihlasia alebo nie a preco. Postrehy Ziakov si zaznamenavame.

Reflexia smerom k ziakom — porozpravaj, aké boli tvoje pocity, ked’ si sa ocitol niekde
sam.

V rozhovore usmeriiujeme myslenie ziakov tak, aby dospeli k zaveru, ze kazdy
¢lovek potrebuje v Zivote blizkych I'udi a priatel’ov.

Pre ziakov mladsieho Skolského veku je vel'mi prirodzenym nielen verbalny, ale
aj vytvarny prejav. Pomocou jazyka obrdzkov mozno deSifrovat’ nielen poznanie Ziaka,
jeho vedomosti, ale 1 tazby ¢i predstavy o okolitom svete a zivote v iom.

Kresba na tému ,,Romske dievéa“ — Ziaci dostan inStrukcie, aby podla vlastnej
predstavy a fantazie nakreslili ako si predstavuji romske dievca v ich veku, kde a ako
zije, ¢o robi, ako je obleCena... Kresbu doplnia aj charakteristikou dievCata (pripiSu ¢o
si myslia, aké mé kladné a aké zaporné vlastnosti). Na tlto aktivitu vy¢€lenime ¢as 15
minut. Pocas tejto aktivity zneju tlmené tony rémskych piesni, ¢im chceme dotvorit
celkovll prijemnu atmosféru v triede a podporit’ predstavivost’ Ziakov. Nasleduje kratka
reflexia — povedz, ¢o si nakreslil, uz si sa niekedy s takymto diev¢atom stretol,
rozpraval si sa siou, ocom.. Ocakavame, Zze kresby ziakov budil odrazat
predovSetkym ich predstavy o zivote Romov na zaklade toho, ako su prezentované
v médidch. Aktivita je zamerana na rozvoj predstavivosti a tvorivosti deti.

Interpretacné aktivity
Citanie rozprdvky Daniely HiveSovej — Silanovej Vtaéatko—Koralocka

Na uvod chceme zdodraznit’, Zze uprednostiiujeme tiché Citanie literarneho textu,
ktoré zabezpeci priamy kontakt Ziaka — Citatela a percipienta literdrneho textu so
samotnym textom a tym mu umoziuje prezit' sibezne intenzivnejsi esteticky zazitok
z jeho percepcie. Z dovodov pragmatickych sme vSak zvolili hlasné citanie ucitela,
ktoré je Casovo efektivnejSie. Na umocnenie estetického zéazitku sme preto zvolili
vizualizaciu textu. Ziaci dostanti instrukcie, aby sa pohodlne usadili v lavici na svojich
miestach, zatvorili si o¢i a v priebehu pocuvania pribehu si vytvarali predstavy o tom,
kde sa pribeh odohrava, aké postavy v iom vystupuju, ako vyzeraju, ako sa asi citia, ¢o
prezivaju...Rozpravku nedocitame celu, len po STOP (,,A viete, ¢o sa eSte stalo?*).
Nasledne vyzveme Ziakov, aby otvorili o¢i a podla vlastnej fantazie a predstavivosti
volne dopisali pribeh (ako by sa mala rozpravka skoncit’). Na tuto aktivitu vyclenime
¢as 10 minut. Niektoré prace si spolo¢ne precitame.

Ked'Ze volime préacu s textom, ktory sa nenachadza v ¢itankach, kazda dvojica
dostane kopiu rozpravky, aby sme zabezpecili ich priamy kontakt s textom pri d’alSej
¢innosti. Zaver rozpravky docitame tak, Ze Ziaci uzZ sleduju text o¢ami.

Reprodukéno-produkéné aktivity

RIADENA REFLEXIA
Od zaciatku Skolského vzdelavania je dolezité, aby ziak vedel preco sa nieco uci.
»Preco v literature vyjadruje tiez moznost’ poznavat inych ato cez seba. Metdda
reflexie je jednou ztych metdod prace stextom, ktora vedie ziakov k vnimaniu,
prezivaniu a hodnoteniu literarneho diela. Smeruje k pochopeniu literarneho textu
a dava priestor vyjadrit’ zazitok zjeho percepcie. Zahffia v sebe tiez osobny postoj,
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nazor a emociondlny vzt'ah k textu. Tak sa text a esteticky zazitok z jeho Citania stava
sticastou emocionalneho, zazitkového sveta ziaka. A o to nam predsa ide. Aby literarne
poznavanie ziaka rozvijalo jeho osobnost’ v celistvosti, popri vedomostiach aj city
a emocionalnu vnimavost, ale tieZ vyjadrovacie schopnosti, akceptaciu inych a empatiu,
rozvijalo jeho sebauvedomenie (Simonova, 2000, s. 15-16).

Riadena reflexia pozostava z nasledujtcich uloh:

Kedy si ty smutny, kedy si bol naposledy smutny a preco? (smerujeme k prepojeniu
textu na vlastnu skiisenost’, zivotnu situaciu ziakov)

Ako sa zachovali ludia z osady k navsteve? (hl'adaj dokaz v texte)

Kto je hlavnou postavou rozpravky?

Opis romske dievcatko, ako vyzeralo, aké ma vlastnosti, v com vynika?(vratime sa
a porovname aké vlastnosti uviedli pri kresbe a ako sa ich pohl'ad zmenil po stretnuti
s Cirikloro)

Aké vlastnosti mas ty? (otazkou smerujeme k sebareflexii)

Vyjadri pocity, ktoré prezivala Cirikloro, ked Misko odisiel, ako sa asi citilo. (Ziaci sa
mozu vyjadrit’ verbalne alebo pantomimou)

Pokus sa opisat, ako by si sa citil, co by si robil, keby si sa ocitol v kozi Miska (tloha
pre chlapcov) alebo v kozi Cirikloro (Gloha pre dievéatd) — Ziaci tu musia rozmyslat,
rozhodnut’ sa a vyjadrit’ svoj postoj.

Ako by si potesil Cirikloro, keby si mal tii moc?(otazka zamerana na rozvoj fantazie
a tvorivosti, oakédvame, Ze ziaci prejavia empatiu a snahu pomact)).

Cielom tejto reflexie je ziskat' predstavu o hibke vnimania a preZzivania textu
u ziakov, zistit' ako ziaci text hodnotia na zdklade vyjadrenia zadZitku a asocidcie
smerom k sebe a vlastnym zivotnym situdcidm. Takto sa riadend reflexia stava
1 prostriedkom osobnostného rozvoja Ziaka a pomaha mu pri sebareflexii. Doraz
kladieme na rozbor spravania hrdinov, ich umysly, €iny a konfrontaciu s vlastnymi
nazormi deti.

Nasledne po riadenej reflexii zaradujeme aktivitu, ktorej cielom je rozvijat
kritické myslenie Ziakov, ich vyjadrovacie schopnosti, schopnosti argumentovat’
a verejne vyjadrit’ svoj ndzor.

OPIS (opis seba, kto si, ako vyzeras, ¢o mas oble¢ené, ¢o rad robis, aké mas vlastnosti).
POROZPRAVAJ, v ¢om sa vietci v tejto triede podobame, o mame spoloéné, rovnaké
alebo podobné (tvor asocidcie).

POROVNAJ v ¢om sa od seba navzajom odliSujeme.

ARGUMENTUJ (uved dovody, pre€o by l'udia mali byt priatel'mi, spolunazivat
v mieri bez rozdielu na narodnost’, farbu pleti...).

Na zaklade tychto inStrukcii Ziaci vol'ne piSu pocas stanovenej doby (Cas na
pracu maji vymedzeny na 5 minut). Po skon€eni pisania prezentuju Ziaci verejne svoje
odpovede postupne na kazdu ulohu. V diskusii méZu Ziaci vol'ne reagovat’ na vyroky
svojich spoluziakov.

Tato aktivita je zamerand na vyjadrovanie vlastnych myslienok ziakov, ¢o
posilituje ich sebadéveru. Ziaci tu dostivaju priestor vyjadrit sa k nastolenému
problému z vlastného uhla pohladu. Mimoriadne doélezité je navzajom sa pocuvat,
ked’Ze od Ziakov ocakavame, aby reagovali na vyroky spoluziakov.

Na zaver tohto vyucovacieho bloku zaradujeme brainstorming (burku napadov).
Cielom tejto aktivity je posilnit’ a prehibit’ vo vedomi Ziakov posolstvo, ktoré v nis
rozpravka zanechala — moézeme spolocne zit' v priatel'stve, pokoji a mat’ sa navzajom
v laske atcte, Romovia aj Neromovia, tak ako Misko a Cirikloro. Tému ,Zijeme
spolo¢ne v priatel'stve napieme na tabulu. Ziaci maju priestor na zamyslenie
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a uvadzaju na jednu stranu tabule dévody ,,preCo ano* a na opacnu stranu ,,preco nie*
(podla vlastného uvazenia vyjadria, pre¢o by l'udia bez ohl'adu na narodnost’, ¢i farbu
pleti mali, resp. nemali vzdjomne v pokoji spolunazivat’). Predmetom nasho zaujmu su
jednak samotné dovody, ktoré ziaci uvadzaju, jednak ich vzdjomny pomer.

Zaverecéna diskusia s reflexiou

Spolo¢ne prechadzame znovu cely pribeh a rozpravame sa, ako sa zmenil nas
pohlad na romske dievéatko na zéklade vzidjomného vztahu Cirikloro k Nerémovi
Miskovi, ich priatel'stva a lasky. Prechadzame spolo¢ne jednotlivé aktivity
a diskutujeme, ¢i sme sa tymito konkrétnymi aktivitami nie€o naucili. Rozvijali sme
naSu fantdziu a predstavy, ucili sme sa diskutovat’, nebat’ sa vyjadrit’ nahlas svoj néazor,
argumentovat’. Naucili sme sa, ze priatel'stvo medzi romskym diev€atom a Nerdmom
mozZe byt rovnako pekné, hlboké a trvalé, ako medzi Neromami. A tak by to malo byt
aj v naSom redlnom zivote.

Zaverom...

s rozpravkovym textom smerom k napliiovaniu cielov multikultirnej vychovy.
Zmyslom takéhoto pristupu je vzijomné poznanie deti, ¢o sa zdd byt najlepSou
prevenciou moznych konfliktov. Chceme, aby sa z deti stali ozajstni priatelia, ktori sa
dnes budi spolu hrat avbudicnosti budii schopni prijat vzdjomné rozdiely,
porozumiet’ si a spolupracovat. Pretoze multikulturalita to nie je len vzdjomné
zoznamenie sa, tolerovanie jeden druhého, to je predovsetkym vzajomné obohacovanie
sa. Tento ciel, samozrejme, nemodzeme dosiahnut sami, bez podpory rodiny
a spolo¢nosti.

PredloZeny nadvrh moZno teda vnimat’ ako inSpiraciu a namet k premyslaniu.
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TRADICNI A NETRADICNI METODY A FORMY PRACE VE VYUCE CESKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

Olomouc 2007

UMETNOSTNO IN NEUMETNOSTNO BESEDILO PRI POUKU
SLOVENSCINE
UMELECKY A NEUMELECKY TEXT U VYUKE SLOVINSTINE

Joze Lipnik, Simona Peserl Vezovnik

Povzetek: Ucni nacrt za slovenscino v 9-letni osnovni Soli predvideva dve podrocji dela
pri pouku slovenskega jezika, in sicer delo z neumetnostnim besedilom in delo
z umetnostnim besedilom. Pouk mora uresnicevati funkcionalne in izobrazevalne cilje
predmeta. Sodobni trendi so usmerjeni v komunikacijo, problemskost in ustvarjalnost.

Kljucne besede: Umetnostno in neumetnostno besedilo, pouk slovenscine,
komunikacija, problem, ustvarjalnost, funkcionalni in izobrazevalni cilji.

Resumé: Vyucovaci plan pro slovinsky jazyk na devitileté zakladni Skole predpoklada
dvé hlavni oblasti prace pri vyuce slovinstiny, a to praci s uméleckym a neuméleckym
textem. Realizace vyuky musi vychazet z funkcnich a vzdélavacich cilii predmeétu.
Moderni trendy jsou zaméreny na komunikaci, problém a kreativitu. (preklad red.)

Kli¢ova slova: umélecky a neumélecky text, vyuka slovinstiny, komunikace, problém,
tvorivost/kreativita, funkcni a vzdélavaci cile

Summary: Course plans for slovene language in 9-year primary school expects two
main work fields, that is working with artistic texts and with nonartistic texts. Lessons
are meant to carry out functional and educational goals of the subject. Modern trends
are pointed towards communcation, problems and creativeness.

Keywords: artistic and notartistic text, lessons slovene language, communication,
problem, creativeness, functional and educational aim/purpose/goal

Uvod

Stevilne raziskave kazejo, da imajo mladi, ki veliko berejo, bolje moznosti za
uspesno Zivljenje, kot tisti, ki berejo malo. Zato mora biti knjizevni pouk osredotocen
na ucence in upostevati njihove potrebe ter zanimanje. V ta namen se je uveljavil sistem
komunikacijskega pouka knjizevnosti, ki je upoStevan tudi v ucnem nacrtu za
slovens¢ino v devetletni osnovni Soli. Nadalje so strokovnjaki ugotavljali, da so
slovenski ucenci funkcionalno nepismeni, zato je priSlo do sprememb tudi pri
jezikovnem pouku. Jezikovni pouk temelji na obravnavi neumetnostnih besedil in na
razvijanju sporazumevalnih zmoznosti, hkrati pa razvija tudi jezikovno znanje — to se
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razvija na podlagi prakti¢ne izkuSnje (rabe), sledi pa opazovanje jezika in nato
opisovanje jezikovnega pojava.

Cilj pouka slovenskega jezika je torej funkcionalno pismen ucenec, ki bo rad
bral in hkrati znal brati razli¢ne zvrsti besedil. U¢itelji slovenskega jezika pa bi morali
pri pouku ustvarjati pozitivno vzdu§je, upoStevati u€ence in njihove interese, dajati
pozitiven vzgled (tudi ucitelji radi in veliko berejo) ter ucence usmerjati skozi bralne
aktivnosti.

V grobem lahko vsa besedila razdelimo na umetnostna/umetniSka in
neumetnostna, stvarna. Teoreticna delitev je lahko tudi na subjektivna in objektivna
besedila, to je na tista, ki vplivajo predvsem na nasa Custva, in tista, ki vplivajo
predvsem na na$ razum. Isto dejstvo lahko povemo na umetniski nacin, npr. v pesmi:
Vrane druzijo se rade, pet na smreki jih sedi ... (Josip Stritar)

Lahko pa to povemo objektivno: Znano je dejstvo, da se vrane rade druzijo. Na
neki smreki jih sedi pet. Seveda so v umetnosti (poezija, proza, dramatika ...) navadno
Cisto druge vsebine kot v stvarnih besedilih (matematika, zakoni, zapisniki ...). V Solski
praksi se pri knjizevnem pouku ukvarjamo z umetnostnimi besedili, pri jezikovnem
pouku pa z neumetnostnimi.

Umetnostno besedilo

Na§ namen je v glavnih potezah spoznati znacCilnosti pouka slovens¢ine
v zadnjem obdobju osnovne Sole (slovenska osnovna Sola je organizacijsko in vsebinsko
razdeljena na tri obdobja po tri leta). Ukvarjali se bomo predvsem s tretjim triletjem.
Pri obravnavi umetnostnih besedil v tretjem triletju osnovne Sole so v uénem nacrtu/
v kurikulumu naSteti naslednji funkcionalni (in izobraZevalni) cilji:

1 Ucenci razvijajo sposobnost branja, razumevanja in vrednotenja knjizevnosti.
Leposlovje berejo samostojno. Poznajo dve vrsti literarnoteoretskih bralnih potreb:
potrebo po leposlovju in potrebo po trivialni knjiZzevnosti. Razlikujejo, berejo in
vrednotijo obe vrsti knjizevnosti ter vedo, da sta obe vrsti literarnoteoretskih bralnih
interesov legitimni. Oblikujejo in razvijajo tudi posebne/individualne knjizevne,
tematske, literarnovrstne in Zzanrske interese. Zadovoljujejo jih tako, da hodijo

cen e

zanima.

2 Ucenci Se vedno poslusajo tudi uciteljevo pripovedovanje in branje poezije in proze.
Razvijajo sposobnost gledanja, razumevanja in vrednotenja dramatike. Vsako leto vidijo
vsaj eno gledaliSko predstavo. Ogledajo si trivialni in estetsko polnovredni film (tudi
risani). Opazujejo lastnosti prvega in drugega ter ju vrednotijo. Ucenci poslusajo,
dozivljajo in vrednotijo radijske igre.

3 Ucenci piSejo neliterarna, polliterarna in literarna besedila:

(poustvarjalno pisanja, ustvarjalno pisanje, >vaje v slogu<);

— o svojem dozivljanju knjizevnosti (dnevnik branja);

— o knjizevnosti (plakati, >premice dogajanja<, predstavitve mladinskih knjizevnih in
filmskih del, avtorjev, ilustratorjev.).
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4 Ucenci recitirajo, pripovedujejo in dramsko oblikujejo knjizevnost. Govorno

.....

izkusnjah.

Izobrazevalni cilji pa so naslednji:
1 Ucenci spoznavajo slovensko in svetovno mladinsko knjizevnost in knjizevnost za
odrasle.

2 Ucenci pridobivajo literarnovedne pojme.

3 Ucenci usvajajo besedila literarnega kanona.

Neumetnostno besedilo

Pri obravnavi neumetnostnih besedil imamo zapisane naslednje funkcionalne
cilje:

1 Ucenci sprejemajo in raz¢lenjujejo svoji starosti ustrezna ustna in pisna neumetnostna
besedila — poslusajo (in gledajo) pogovore in govorne nastope ter berejo neuradna in
uradna ter strokovna in publicisticna besedila. Pridobivajo si razlicne informacije,
spoznavajo domaco in tujo kulturo ter bogatijo svoje osebno zivljenje. Razmisljujoce in
kriti¢no sprejemajo besedila ter tako razvijajo zmoznost logi¢nega misljenja, sklepanja,
vrednotenja in utemeljevanja, pa tudi spoStovanja drugacnega mnenja. Zapisana
besedila tudi besedno-slovni¢no raz€lenjujejo; pri tem nadgrajujejo osnovno
jezikoslovno znanje.

2 Ucenci tvorijo svoji starosti ustrezna ustna in pisna neumetnostna besedila — se
pogovarjajo in govorno nastopajo ter piSejo neuradna in uradna besedila. Spoznavajo,
da lahko s pogovarjanjem reSujejo probleme v razlicnih zivljenjskih polozajih;
spoznavajo nacela dvogovornega sporazumevanja in si krepijo samozavest ter zmoznost
spoStovanja drugacnega mnenja. Spoznavajo, da sta govorjenje in pisanje zapleteni
miselni dejavnosti, na kateri se je treba pripraviti; zato so pri tvorjenju besedil natan¢ni
in sistemati¢ni, zavedajo se tudi pomena ozaveScenosti 0 maternem jeziku in potrebe po
jezikovnem izpopolnjevanju.

3 Ucenci razvijajo svojo zmoznost logicnega misljenja in poimenovalno, upovedovalno,
pravorecno ter pravopisno zmoznost.

4 Ucenci spoznavajo vlogo in polozaj slovenskega jezika ter se znajdejo v slovenskem
jezikovnem okolju.

Izobrazevalni cilji:

Ucenci pridobivajo temeljne jezikoslovne pojme (in sicer predvsem na ravni njihove
rabe).
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Teoreti¢na izhodis¢a za knjizevni pouk

Veda, ki se ukvarja s poukom knjizevnosti, je knjizevna didaktika. Definicijo le-
te je zapisala tudi Krakar Vogel (1995: 7): >Knjizevna didaktika je interdisciplinarna in
uporabna veda o ciljih (smotrih), metodah in vsebinah pouka knjiZzevnosti. Te sestavine
so med seboj v hierarhicnem in soodvisnem razmerju — tvorijo didakticno strukturo
pouka knjizevnosti.< Knjizevna didaktika obstaja na dveh ravneh delovanja, in sicer na
teoretiCno-raziskovalni ter na izvedbeni ravni (teoretiCna spoznanja se udejanjajo
v konkretnih oblikah).

Leta 2004 Krakar Vogel uvaja nov termin didaktika knjiZzevnosti (Sploh radi
nekateri uvajajo za isto stvar nove termine. Prej je bila to metodika knjizevnosti. Pa so
nekateri trdili, da metodika ni znanost, didaktika pa je. Torej se je zaradi spremembe
imena stroka naenkrat spremenila iz neznanstvene v znanstveno!). Didaktika
knjizevnosti je uporabna veda (deluje na teoreticni in prakticni ravni), je
interdisciplinarna veda (pedagoske vede, literarnovedne discipline) in je veda o pouku
knjizevnosti. V segmentu pouka se didaktika knjizevnosti osredotoa na dejavnike
(ucenec, ucitelj in knjizevnost) ter na didakti¢no strukturo (cilji, vsebine, metode).

Pri pouku knjizevnosti so se skozi zgodovino uveljavljali razli¢ni sistemi,
razliéni pristopi. NajznacilnejSe razvojne faze so razporejene v pet sistemov (Lipnik
1993: 203): dogmatsko-reprodukcijski; reprodukcijsko-eksplikacijski; interpretacijsko-
analitini, problemsko-ustvarjalni in korelacijsko-integracijski sistem. Prva dva naj bi
bila stvar preteklosti (pa pogosto nista), v nasi Soli pa je najpogosteje uporabljen
interpretacijsko-analiti¢ni sitem.

Definicijo problemskega pouka je zapisal Lipnik (1993: 205): >Problemski pouk
je tak pouk, pri katerem vzpostavljamo aktiven miselni odnos do pojavov in pripeljemo
ucence do samostojnega raziskovanja problemov.< Torej pri problemskem pouku
ucenca postavimo pred knjiZzevni problem in ga motiviramo za samostojno iskanje
oziroma raziskovanje. Uc¢itelj se mora na problemski pouk temeljito pripraviti (zahteva
veliko organizacijskega pripravljalnega dela), z vpraSanji in nalogami mora ucence
usmerjati k problemu in moznim potem za njegovo reSevanje. Od ucencev pa
problemski pouk pricakuje samostojnost, razgledanost, komunikativnost in delavnost.
Problemsko situacijo najpogosteje pripravi ucitelj, veckrat nastane tudi pri interpretaciji
umetnostnega besedila ali pa jo izzovejo u€enci sami (soocanje razli¢nih pogledov,
postavljanje tez, ki jih je treba dokazati).

Problemska u¢na ura lahko ima naslednje dele (Lipnik 1993: 207):

1. Ustvarjanje problemske situacije.

2. Definiranje problema in doloc¢anje metod za njegovo reSevanje.

3. Samostojno delo ucencev.

4. Analiza rezultatov raziskovanja, njihovo popravljanje in dopolnjevanje.
5. Naloge za novo samostojno delo.

Lipnik (prav tam) prav tako opiSe metode pri problemskem pouku knjizevnosti.
NajpogostejSe metode so: metoda hevristicnega razgovora (V razgovor vpletamo razne
tipe vprasanj, s katerimi aktiviramo ucencevo misljenje; to so problemska vpraSanja —
postavljajo uc¢enca pred problem, perspektivna vpraSanja — odpirajo perspektive, cilje,
sporo¢ilna — zahtevajo razvite odgovore z obrazlozitvami — in alternativna vprasanja —
postavljajo ucence pred dilemo in zahtevajo opredeljevanje in dokazovanje.), metoda
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ustvarjalnega branja in raziskovalna metoda (od ucenca zahteva samostojnost in
definiranje problema).

Krakar Vogel (1995: 13) meni, da je temeljni cilj knjizevnega pouka spodbujati
ucencev dejavni stik (komunikacijo) z leposlovjem. Prizadevati si je treba, da bi uc¢enec
rad bral in znal brati razli¢ne zvrsti in vrste leposlovja in da bi imel do knjizevne
ustvarjalnosti pozitivno vrednostno razmerje. Pri pouku knjiZzevnosti je po mnenju
avtorice potrebno zasledovati vec ciljev:

— Razvijanje knjizevnih sposobnosti (sposobnost knjizevne recepcije in sposobnost
knjizevne produkcije).

— Pridobivanje knjiZevnega znanja (znanje literarne zgodovine, znanje literarne teorije,
poznavanje >pomoznih< vsebin, potrebnih za sprejemanje leposlovja — zgodovine,
filozofije, sociologije, mitologije, .).

— Poglabljanje knjizevne kulture (stik z leposlovjem naj bi postal vrednota za
posameznika).

— Doseganje S$ir§ih vzgojnih ciljev (splosna kulturna razgledanost, oblikovanje odnosa
do tradicije, sooblikovanje moralnih, nacionalnih, socialnih in drugih vrednot pri
posamezniku).

Temeljna metoda, s katero dosezemo naStete cilje, je lahko aktivna Solska
interpretacija. Ta omogoca, da so ucenci pri pouku v dejavnem stiku z leposlovjem, da
berejo in razmisljajo o literarnih pojavih. Solska interpretacija pripravlja in vodi udence
skozi dozivljanje, razumevanje in vrednotenje doloCenega besedila ter jim pomaga pri
ponotranjenju postopkov za lastno interpretacijo drugih literarnih besedil.

Za kakovostno komunikacijo z leposlovjem mora ucenec razviti dolo¢eno znanje
in sposobnosti ter oblikovati stali¢a. Solska interpretacija je skupno branje in
obravnava leposlovnih besedil v problemsko-ustvarjalni interakciji ucitelja in ucencev.
Vsakokrat je obravnavano konkretno besedilo. Ob veckratnem ponavljanju
interpretacijskih dejavnosti ter z usvajanjem in uporabo ustreznih informacij ob novih
besedilih se dejavnosti ucencev pretvarjajo v zmoznosti. Ucenci zato ob takem bralnem
pouku razvijajo knjizevne sposobnosti, pridobivajo knjizevno znanje in si oblikujejo
vrednote. Postopno se usposabljajo za ¢edalje samostojnej$i prodor v razli¢ne plasti
literarnih besedil.

Komunikacijski model pouka knjiZzevnosti predstavi Kordiglova v ve¢ fazah, ki
so podobne tistim v interpretacijskem pouku, kakor ga pred tem predstavita Rosandi¢ in
Lipnik. Prva faza Solske interpretacije je MOTIVACIJA (razli¢ni tipi kratkoro¢nih
motivacij, ki spodbujajo zanimanje za branje posameznih besedil, postopoma
pripomorejo tudi k dolgoro¢ni motivaciji — sploSnemu in trajnejSemu zanimanju za
branje). Nato sledi NAPOVED BESEDILA in UMESTITEV — po motivaciji je
potrebno ucence seznaniti tudi z nekaterimi stvarnimi dolo¢ilnicami novega literarnega
besedila. To olajsa razumevanje, odstrani spoznavne ovire pri celostnem estetskem
doZivljanju ob prvem branju in daje potrebne informacije o besedilu in njegovem
avtorju. V tej fazi ucitelj napove osnovne zunaj— in znotrajbesedilne znacilnosti besedila
(naslov, avtor, besedilna vrsta .). Po napovedi sledi INTERPRETACIJSKO BRANIJE.
To branje je glasno, semanti¢no ustrezno in ¢ustveno izrazno, estetsko branje literarnega
besedila v razredu Najpogosteje ga opravi ucitelj. Namen prvega branja je spodbuditi
estetsko dozivljanje pri ucencih. Interpretacijsko branje pri naslovnikih aktivira
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predvsem dozivljajsko posluSanje. To je dejavnost, ki jo v psihologiji branja in v
didaktiki jezika Stejejo kot nepogresljiv del celostnega bralnega pouka. Interpretacijsko
branje se izteCe v nekaj trenutkov tiSine — PREMOR PO BRANJU — ucenci urejajo
vtise, ki jim jih je zapustilo branje. Po premoru pa sledi IZRAZANJE DOZIVETIJ —
ucenci izrazijo svoje prve vtise, misli, presoje (jim je besedilo vseC, kaj cutijo pri
branju, kaj jih najbolj/najmanj pritegne .). IzraZanje subjektivnih dozivetij je izhodisce
za zavestno podrobnejse in bolj vsestransko RAZCLENJEVANJE ob postopnem
ponovnem branju besedila. V tej fazi preidemo od sestavin, ki so jih ucenci najprej
opazili, k manj opazenim in prezrtim, z namenom, da bi bralci bolj kompleksno dojeli
literarnost besedila. Tukaj spodbujamo vse nivoje bralnega razumevanja: razumevanje
posameznih besed, skladenjsko in pomensko razumevanje ter bralCevo konstrukcijo
pomena celotnega besedila. Pridobivajo tudi uporabno znanje (literarno) o sestavi
literarnega dela . Poglavitni postopki raz€lembe besedila so:

a) Celostno (holisticno) razumevanje klju¢nih prvin besedilne celote (Ucenci s svojimi
besedami povedo, za kaj v besedilu gre. Razumevanje lahko preverimo z obnavljanjem
oziroma povzemanjem, z interpretacijo oziroma komentiranjem — bralceva razlaga
vzrokov in posledic — in s prevajanjem — ucenci umetnostno besedilo oziroma njegove
prvine prevedejo v neumetniski jezik.)

b) Solska analiza literarnega besedila (Razélenjevanje besedilne celote na posamezne
sestavine vsebine (npr. prepoznavanje in utemeljevanje posameznih motivov, idej,
oznaka posameznih oseb) in oblike (prepoznavanje in utemeljevanje rime, lirskega
subjekta.). Raz€lenjevanje je bolj usmerjeno v posameznosti literarnega besedila in
njihove ucinke v celoti. Naslednja stopnja Solske interpretacije je SINTEZA in
VREDNOTENIJE. Tukaj bralec generira oz. sintetizira svoja dozivetja in spoznanja o
besedilu na nov, njemu lasten nac¢in. Organizira jih v shemo, shranjuje v dolgoro¢ni
spomin in besedilo vrednoti — se do njega zavestno opredeljuje, ocenjuje, kaj mu
pomeni in zakaj. To fazo naj ucenec opravi ¢imbolj samostojno. Pri frontalnem ali
skupinskem pouku se rezultati oblikujejo v miselni vzorec, tabelsko sliko, preglednico
ali sklepni zapis. V individualnih oblikah pa bralci svoja spoznanja strnejo v pisnih ali
govorjenih besedilih — referati, govorni nastopi, razprave, eseji, uprizoritev,
dramatizacija . Po tej fazi pa sledijo NOVE NALOGE. To so lahko dejavnosti ob istem
besedilu (dozivljajski spis, pisna ali ustna obnova, oznaka, pisatelj in njegov cas, se
naucijo na pamet, pripravijo kviz .) ali dejavnosti ob novem besedilu (u¢enec uporabi na
novem primeru pravkar preizkusene interpretacijske strategije).

Tudi sodobno preverjanje znanja mora biti usmerjeno v literarno besedilo in Sele
nato v kontekst, predvsem v interpretacijo in uporabo znanja na vseh
spoznavnosprejemnih stopnjah, potem pa tudi v reprodukcijo.

V novejSem cCasu se je torej uveljavil sistem komunikacijskega pouka
knjizevnosti, ki je upoStevan tudi v u¢nih nalrtih za slovens¢ino v devetletni osnovni
Soli.

Literarna besedila, ki jih obravnavamo pri pouku knjiZevnosti, morajo biti
takSna, da ustrezajo ucencevim interesom. Seveda pa se morajo ucenci v ¢asu Solanja
seznaniti tudi z zahtevnejSimi besedili, ki jih imenujemo kanonska besedila. Pezdirc
Bartolova (2001/02: 24) meni, da morajo uditelji ob branju le-teh nuditi dovolj pomoci
mladim bralcem: >Ce so besedila na prvi pogled za bralca nezanimiva, to naj bi veljalo
zlasti za besedila starejSih obdobij, jih je treba ustrezno aktualizirati: poiskati primerne
odlomke, povezati z drugimi mediji, kot so film, glasba, slikarstvo, pripraviti literarne
kvize ali druga tekmovanja v znanju, vnesti v obravnavo ve¢ humorja ipd.<
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D. Pennac (1996) v svojem delu CudeZno potovanje nasteje deset pravic bralcev, katere
bi naj upostevali tudi pri sodobnem pouku knjizevnosti. Te pravice so:

1. Da ne beremo (e menimo, da je vsak, ki ne bere potencialni surovez, spreminjamo
branje v moralno dolZnost).

. Da preskakujemo strani.

. Da knjige ne kon¢amo.

. Da ponovno beremo.

. Da beremo karkoli.

. Da >bovariziramo< (vzivljanje v junake).

. Da beremo kjerkoli.

. Da listamo po knjigi.

. Da beremo na glas.

10. Da molcimo (bralcev ne smemo obremenjevati s knjigami v smislu >kako si pa ti
razumel knjigo<, Ce tega ne Zelijo).

O 00 1N DN K~ W

Neumetnostna besedila in jezikovni pouk

V uénem nacrtu slovens¢ino v devetletni osnovni Soli (neumetnostna besedila) je
dan poudarek Stirim sporazumevalnim dejavnostim — posluSanju, branju, govorjenju in
pisanju. Pouk mora potekati na osnovi komunikacije. Naloga jezikovnega pouka je
zlasti razvijanje pragmati¢nega, kulturnega/medosebnega, predmetnega in jezikovnega
znanja. Ker je v sredi$¢e jezikovnega pouka postavljena neumetnostna raba jezika, torej
sprejemanje in tvorjenje besedila, gre za t.i. komunikacijski oziroma pomensko-
funkcijsko-pragmati¢ni pouk jezika. Nekaj osnovnih znacilnosti tak$nega pouka:

— Pouk izhaja iz ucencevih sporazumevalnih izkuSenj in potreb v sedanjosti in
prihodnosti, zato daje prednost razvijanju ucenéeve sporazumevalne zmoznosti.

— Pouk se gradi na u€encevi dejavnosti; Sele na podlagi prakticne izku$nje (rabe) naj bi
ucenec zacel opazovati jezik, temu pa naj bi sledilo opisovanje.

— Uposteva ucenceve spoznavne in sporazumevalne zmoznosti, zato izhaja od znanega
k novemu, od elementov k celoti, od posameznega k splosnemu, od konkretnega
k abstraktnemu, od tvorbe/sinteze k raz€lembi/analizi ter uzavesca jezik nadgrajevalno/
koncentri¢no.

Komunikacijski proces v Soli se ve€inoma odvija v obliki govorjenega besedila,
ki pa se v veliki meri razlikuje od zapisanega, zato moramo ucence pri pouku seznaniti
tudi z znacilnostmi govorjenega besedila.

Sporazumevanje je Sirok pojem, saj zajema Stiri sporazumevalne zmozZnosti
(poslusanje, branje, govorjenje in pisanje), vsaka izmed teh Stiri zmozZnosti pa je prav
tako vecplastna. Pri posluSanju imamo govorca, avtorja sporo€ila, in poslusalca,
katerega vloga pa ni le v tem, da zazna in dekodira govorc¢evo besedilo, ampak mora
zgraditi svojo koherentno interpretacijo.

Pri pisanju je potrebno upoStevati naslednja nacela: ucencevo dejavnost,
ustvarjalnost, inventivnost in predvsem zaupanje vase (Kunst Gnamus 1991: 209).
Ucenci pa morajo pred pisanjem napraviti nacrt celotne zgradbe (makrostrukture)
besedila. Pulko (2000: 243) je z eksperimentom ugotovila, da ucenci dosegajo boljso

196



kakovost makrostrukture besedila, kadar jim v fazi usvajanja nove u¢ne snovi ponudimo
ve¢ gradiva in izhajamo iz konkretnega primera, ki je u¢encem spoznavno, custveno in
sploh razvojno blizu (ucenec je v vlogi naslovnika), in to povezemo s teorijo o tem tipu
besedila, nato pa ga postavimo v vlogo sporocevalca. Eksperiment je pokazal, da na
boljSo kakovost pisnih izdelkov ucencev vpliva tudi raba dispozicije. Hkrati pa je
opozorila, da je bila kakovost mikrostrukture besedil zelo slaba tako v kontrolnih kot
v eksperimentalnih oddelkih, saj ucenci poznavanje pravil (npr. raba velike in male
zaCetnice) ponavadi utrjujejo le s posameznimi nalogami, v katerih so posebej
opozorjeni na dolocen pravopisni ali slovnicni pojav.

Eden izmed ciljev jezikovnega pouka je tudi znanje jezikovnosistemskih osnov.
Lipnik (2000: 233) opozarja, da je glede znanja jezikovnosistemskih osnov uc¢ni nacrt
preve¢ sploSen v svojih funkcionalnih in splo$nih ciljih. Kako premagati razkorak med
osnovnimi naceli ucnega nacrta in njegovimi konkretnimi zahtevami po jezikovnem
znanju, je prepusceno uciteljem. Prav tako navaja, da bi morali ucitelji in uc¢enci imeti
moznost izbirati med ve¢ ucbeniki, ki bi morali slediti u¢nemu nacrtu. To se sedaj ze
dogaja.

Pulko (2002) prav tako meni, da je treba pri pouku jezika uciti tako jezikovni
sitem kot rabo jezika. Izhajati je potrebno iz rabe za rabo, saj se ljudje ucimo jezika
zato, da bi ga znali uporabljati, ne pa zgolj zato, da bi ga znali opisovati. Pri urah
jezikovnega pouka je ucence potrebno pripeljati v polozaj, v katerem se bodo zavedali,
da je pisanje izbranega tipa besedila ali obvladovanje doloCene govorne situacije
dejstvo, ki ni namenjeno in uporabno zgolj pri urah slovenskega jezika, ampak
predvsem v rabi v vsakdanjem Zivljenju ter predstavlja tisto temeljno znanje in
spretnosti, ki so potrebne za uspesno delovanje v Zivljenju.

Integracija vseh vsebin pouka

Z opazovanjem in raz¢lenjevanjem besednega obnasanja posameznih oseb se ne
prispeva samo k poglobljenemu razumevanju pripovednih oseb in celostnega
umetnostnega besedila, marve¢ tudi k ucenevemu poznavanju jezikovnih rab in
razumevanju moznosti jezikovnega sodelovanja ter s tem povezanemu osebnostnemu in
kognitivnemu razvoju. Opazovanje drugih sestavin besedila, npr. moznosti
predstavljanja dogajanja ter opisov ali komentarjev pripovedovalca in v le-teh skritih
pomenov, pa odpira Se druga¢ne moznosti kriticnega opazovanja besedila in razbiranje
njegovih besedilnih rab.

Povzetek

Pri pouku slovenskega jezika imamo v tretjem triletju osnovne Sole dve podrocji
dela, in sicer delo z umetnostnimi besedili in delo z neumetnostnimi besedili. Skozi
zgodovino so se uveljavljali razli¢ni sistemi tako pri pouku knjizevnosti kot pri
jezikovnem pouku. V novejSem casu se je ob problemskem pouku knjiZevnosti najbolj
uveljavil komunikacijski pouk knjizevnosti. Strokovnjaki ugotavljajo, da zivijo danasnji
mladi v svetu nenehnih sprememb, sodobna tehnologija pa jim omogoca razlicne
moznosti zabave, zato jim moramo ponuditi sodobnejse pristope k pouku knjizevnosti
in s tem tudi ustrezno razvijanje bralne zmoznosti. Knjizevni pouk mora spodbujati
k samostojnemu stiku z besedilom in omogociti pozitivne izkuSnje z lastnimi literarnimi
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dozivetji. Pouk knjizevnosti mora biti osredotoen na ucenca in temeljiti na dejavnem
pristopu ucenca k literaturi. U¢itelj je pri Solskem branju organizator dejavnosti in bedi
nad tem, da ucenec bralec ob ponovljenih branjih preide vse stopnje bralnega procesa
(dozivljanje, razumevanje, vrednotenje).

Prav tako je novejsi Cas postregel s spremembami pri pouku jezika. Temeljna
naloga jezikovnega pouka je usmeriti pozornost uc¢encev k jeziku ter v njih uzavestiti
jezikovne zmoznosti in vlogo jezika pri sporoCanju in prepoznavanju okolisCin,
govornega dejanja in teme — in sicer zato, ker je od uzaveSCenosti jezika odvisna
uspesnost tvorjenja in razumevanja neumetnostnih besedil. Pomemben poudarek je torej
na razumevanju in tvorjenju neumetnostnih besedil, jezika pa ne uzaveS¢amo
z opisovanjem jezikovnega sistema, ampak na zacetku s posnemanjem vzorca, cemur pa
sledi lastno ustvarjanje ali tvorjenje. Cilj jezikovnega pouka je funkcionalna pismenost
ucencev.

Element, ki povezuje pouk knjiZevnosti in knjiZevni pouk, je branje. V Zivljenju
aktivnega Cloveka so potrebne vse oblike branja in vse zvrsti besedila — od
najenostavnej$ih do znanstvenih in umetnostnih besedil. DolZnost Sole je, da nauci in
razvije vse vrste in oblike branja. Le dobro razvite jezikovne zmoznosti omogocajo
ucinkovito sporazumevanje.
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CESKA DOPLNOVACI SKOLA V TORONTU

Tomas Macoun

Resumé: Autor se ve svém prispévku zaméfuje na historii a soucasny stav Ceské
doplnovaci skoly v Torontu, ktera v sobotni skole vyucuje Zaky riizného veku a intelektu.
Dale autor uvadi nékteré zajimavé metody a ndpady, jez byly ucitelkami v procesu
vyuky vyuzity. Nechybi ani zminka o kanadském Skolstvi, jez stoji v mnohych aspektech
proti tradicnimu ceskému modelu.

Kli¢ova slova: Ceska doplnovaci skola v Torontu, vyucovani ceskému jazyku, kanadsky
vzdeélavaci systém, ,,Skola zivota “

Summary: The article is focused on the history and current state of the Supplementary
School for Children in Toronto, which every Saturday schools pupils of different age
and intellect. Furthermore, the author introduces some interesting methods and ideas,
which were used by teachers in a teaching process. An allusion to a Canadian
educational system, in many opposed to traditional Czech model, is included.

Key words: Masaryk Supplementary School in Toronto, Czech language teaching,
Canadian education, “The School of Life”

1 Uvod

,»V prosinci 1929 nas napadlo, jestli bychom si nemohli zaloZit §kolu pro nase déti,
kterych piibyvalo jako hiibkii po desti. Ceské oddéleni bylo oteviené 18. ledna 1930
v mistnosti Memorial Institute, 690 Richmond Street West. Slovenska tfida byla
zalozena 15. unora 1930 v téze budové, jen v jiné mistnosti.*

Masarykova dopliiovaci skola v Torontu je instituce, ktera pred dvéma lety
oslavila pfi pfileZitosti narozeni T. G. Masaryka 75. vyroci své existence. Oslava tohoto
vyro¢i se konala s roénim zpozdénim. Dokumenty totiz uvadéji, ze k zalozeni Skoly
doslo uz v roce 1930. Je to jedina Ceska krajanska Skola v Kanad¢!

Skola pracovala od roku 1945 az do nedavné minulosti pod zastitou Masarykova
ustavu (Masaryk Memorial Institute, MMI), coz je torontskd dobrocinna organizace
zajistujici kulturni a vzdélavaci potieby Ceské a slovenské krajanské komunity. Blizsi
informace o Masarykové ustavu v Torontu lze nalézt na webovych strankach této
organizace: http://www.masaryktown.org. Skola neni v sou¢asné dobé& nijak finanéng&
podporovana ze strany kanadskych ufadii. Finanéni pomoc zajistuji predevSim rodice
zaki (za vyuku se plati) a do vyuky investovaly mnoho prostiedkli (nejen financnich)
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1 samotné ucitelky: Ludmila Carkova, ktera zde u¢i od roku 1979 a Anna Machova, ta
zde uci od roku 1982.

Jak a kde probiha vyuka? S jakymi problémy se museji ucitelky vyrovnat? Jaka
je soucasna situace a budoucnost dopliovaci skoly? Na tyto a dal$i otazky se pokusime
nize z¢asti odpoveédet.

2 Vyuka

Masarykova dopliiovaci Skola uc¢i zaky riznych vékovych kategorii, vétSinou
prvniho a druhého stupné zakladni Skoly, tedy od 5 do 12 let. Vyuka je realizovana
jednou tydné, vzdy v sobotu dopoledne od 9 do 11 hodin. Jak jsme uvedli vySe, za
vyuku ve $kole se plati. Je to 5 kanadskych dolarti za lekci. Castka by méla pokryt
nejzakladnéjsi potieby ucitelek 1 zakd.

V 80. letech byla ¢eska Skola v Torontu v rozkvétu: byla podporovana Skolskou
radou, jiz byla soucasti, navstévovalo ji vice nez 100 z4kt, ktefi byli rozdéleni do ¢tyt
tfid. Tento stav se podafilo udrzet asi do roku 1993. Poté zacali lidé vice jezdit domt do
Cech a na Slovensko a pocet zaki Masarykovy doplitovaci $koly rapidné klesal.
Celkové upadl zajem o to, aby se déti cestin€ ucily. V soucasné dobé se pohybuje pocet
zaki skoly kolem ¢isla 15. Tato ve srovnani s minulosti hrstka zakd se sjizdi
ze Sirokého, Casto desitky kilometri vzdaleného okoli Toronta. Pocet zakl je nestaly,
kazdym rokem se méni. Novi Zaci a zakyn¢ jsou ve Skole vzdy vitani.

Déti se vSak neodliSuji jen vékem, ale také znalostmi CeStiny, intelektualnim
vybavenim, jez si do vyuky pfinédSeji a Grovni ziskanych znalosti z kanadskych Skol,
které v prib¢hu tydne navstévuji. To vSak vede k nejriizn€jsim kombinacim. Na jedné
stran€ pfichazeji déti, které v€kové patii do Skolky, ale jejich znalost CeStiny je velmi
dobré, a které ptitom neumi psat a nedokazi pracovat samostatné. Na druhé stran¢ skolu
navstévuji déti, které postradaji 1 elementéarni ¢eskou slovni zasobu a neumi vyslovovat
Ceské hlasky. Charakter tfidy je jiny kazdou sobotu v zavislosti na dochéazce.

Co se vyuky Ceského jazyka tyce, tradicni mluvnicky orientovana vyuka ceStiny
se neosvédcuje v podminkach, kdy se v kanadskych skolach upustilo od studia anglické
gramatiky. Déti tudiz ani netusi, co je to mluvnice ¢i pravopis. Stejn€ tak je obtizné
seznamovat nékteré z nich s ¢eskou historii a geografii, chybi jim totiz zékladni znalosti
pravé z kanadské Skoly.

3 Problémy pii realizaci vyuky

Ob¢ ucitelky musi pii pripravé na vyuku celit nékolika problémim: je to
pfedevSim oblast materialniho zabezpeceni a zajiSténi Skoly, zajisténi prostor pro vyuku
(viz dale) apod. Ucitel se musi spolehnout sdm na sebe, na své zdroje a materialy, jez
pfi vyuce pouzije. Neexistuje tedy Zadny jednotny zdroj, o ktery by se mohl opfit.
V praxi to ze strany ucitele znamena vymysleni, kopirovani, psani, hledani apod.

Nezanedbatelnym aspektem vyucovani je také to, s jakym hmotnym vybavenim
pfichazeji deéti do Skoly. Déti jsou z kanadské Skoly zvyklé na neustdly piisun
nejriznéjSich pomticek. Papir, kopie, pastelky, tuzky, ucebnice, literatura atd. Kanadska
ttida vypada jako dobfe zafizena klubovna. V Ceské skole to vypada jinak. Ani v dobach
nejvétsiho rozkvétu Skoly nebylo mozné ucit ve tfidé€, kde by se mohly nechat ucebni
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materidly a ktera by byla vybavend pro vyuku CeStiny. V soucasné dobé nema tfida ani
tabuli, déti si musi zajiStovat svoje psaci potfeby a nezapominat je doma, protozZe za né
neexistuje snadna nahrada. Pro mnohé z nich je to neocekavané prekvapeni.

4 , Skola Zivota“

Skola Zivota byl program, ktery Anna Machova vytvofila pro zpestfeni
vzdélavani zaka Ceské dopliiovaci $koly. Po n&kolik let zvala do $koly hosty, o kterych
védela, Zze mohou o své praci zajimaveé mluvit a seznamit déti s tim, jaké uplatnéni
v Kanad¢ nasli. Nikdo nikdy pozvani mluvit k détem ve Skole neodmitl. Jednou za
mésic tak chodili do Skoly ¢lenové ceské komunity a povidali si s détmi o tom, co
dé€laji. O dobrovolniky nebyla nouze, déti se naucily specialni terminologii oboru
a navic ziskaly praktickou ptedstavu o tom, pro¢ je dobré ucit se cesky.

Tak se détem ve Skole mohla predstavit Vlasta Brankovska, proslula tenisova
hracka a trenérka, ktera zalozila a vedla v Torontu svoji vlastni tenisovou Skolu. O své
praci pro Novy domov a o tom, jak se pfipravuji noviny do tisku, vykladal détem Ales
Bfezina, nynéjsi vydavatel novin Satellite. O své praci pro Sokol si s détmi pfisla
pohovofiit Anna Janousova. Jifi Corn, dlouholety pfedseda Ceského a slovenského
sdruzeni, pfinesl Zadkiim darem Slovnik ¢eskych idiomi, jehoz vydani Sdruzeni
podpoftilo, a promluvil o své dobrovolnické praci v krajanskych organizacich.

Kazdé setkani bylo jedine¢né a piinosné. Zaci zjistili, Ze Gestina neni jen
jazykem komunikace s rodici, pfipadné n€kolika blizkymi znamymi. Posililo se
z homogenniho jazykového prostiedi ve §kole v CR ani neuvédomuji. Obohatila se
jejich slovni zasoba: kazdou navstévu doprovézel slovnicek oboru, ve kterém
navstévnik pracoval. V neposledni fad¢: Zaci méli moznost procvicit si vykani.

Vedle pozitivnich vlivli na jazykovy vyvoj déti, oteviela Skola zivota Zakim
okno do zivota mimo uzké rodinné prostiedi, seznamila je alespon castecné se zivotem
v komunité a upozornila je na to, ceho pfislusnici této komunity dosahli.

5 Kanadské skolstvi

Jak bylo naznafeno vySe, kanadské Skolstvi se v mnoha bodech a oblastech
odliSuje od Skolstvi ¢eského. Maji ale také mnoho spole¢ného. I v Kanad¢ jsou v resortu
Skolstvi na ucitelskych pozicich zastoupeny vétSinov€ Zeny. Pro¢ je tomu tak?
V Kanad¢ maji totiz muzi ucitelé problémy, které zapficinuji jejich neochotu ucit.
Jednim z velkych problému je moZné obvinéni ze sexudlniho zneuZivani déti; vse je
postaveno na potiebach ditéte, dité je opravdu doslovné stfedem pozornosti a rodili
Kanad’ané povysili dit¢ na néco ,,svatého”. Na cokoliv si dit¢ vzpomene, miiZze byt
nasledné ptic¢inou i disledkem ucitelova propusténi a pospinéni jeho reputace. Kazdy
kanadsky ucitel si proto dvakrat rozmysli, zda do Skolstvi nastoupit, nebo ne.

Co se vyucovani jazyka tyce, za poslednich 30 let je situace v kanadské skole
katastrofalni a pro nas nezvykla. Upustilo se od uceni gramatiky a od uceni ¢teni, psani
a pocitani. Zacatkem 60. let minulého stoleti se objevuje ve Skolstvi tendence, aby si
déti ,,délaly, co cht&ji“. V nékterych kanadskych Skolach ma tento trend takovy
rozmach, ze déti jsou v 6. tfidé a neumé;i Cist!
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Rodilym Kanad’anlim nezalezi tak moc na vzdé€lani jejich déti jako tfeba Indim
¢i Pakistancim. Dé&ti nemaji povinnosti — kdyZ dostane dit¢ domaci ukol, pfijdou rodice
vynadat uciteli za to, ze dité ptili§ pretézuje. Je to také tim, Ze rodiCe nemaji Cas d¢lat
s détmi domaci tkoly, a tak nechtéji, aby ucitelky détem ukoly zadéavaly, piestoze jejich
vypracovani trva par minut. Rodi¢e ani déti nemaji na ukoly a jejich vypracovani Cas,
protoze se musi divat tfi i vice hodin denné na televizi. Déti maji také vice konickl
a aktivity nez diive (krouzky, klubovny apod.). Podobné tendence se objevuji 1 v Ceské
Skole.

6 Budoucnost Skoly

Za&atkem leto$niho roku se situace v Ceské doplitovaci $kole vyrazné zménila.
Ve &tvrtek 4. ledna bylo ugitelkdm Anné Machové a Ludmile Carkové oznameno, Ze
vyu€ovani bude k 31. lednu pferuseno (v poloviné Skolniho roku!) a po pil roce bude
pokracovat zcela jinak. Pfedsedkyné Masarykova ustavu zdivodnila tento krok tim, ze
MMI chce ,,oprasit Skolni program a zménit ,,format Skoly*“. Teprve pozdéji vyslo
najevo, ze MMI hledé4 nové zplisoby organizace Skoly.

27. ledna 2007 se konalo posledni vyucovani pod zéastitou MMI. Tato zastita
byla pro Skolu jako nevydélecnou organizaci velice dilezitd. ProtoZze pocet zdjemct
o CeStinu neni takovy, aby umoznil vyuku formou soukromého podnikani se zarukou
minimalniho vydélku, je to v podstaté jedind mozna alternativa. PiestoZe byla vyuka
v poloviné Skolniho roku necekané ptrerusena, demokraticka vile rodict, kteti kazdou
sobotu déti do Skoly vozi, ale také finanéné piispivaji na jejich vyuku, si vyzadala jeji
pokracovani. Vyuka se z plivodnich prostor MMI ptesunula do fary kostela sv. Vaclava,
a to z n¢kolika divoda: dostupnost a také to bylo jediné misto, které se Skole po ztraté
podpory Skolského utadu naskytlo.

Za pokracovani vyuky se jednoznacné postavili rodice, a tak je vidét, jak
dalezitou sloZzku pro realizaci vyuky pravé rodi¢e predstavuji. Bez nich by byla
existence §koly nemozna. Jaka vsak bude budoucnost Ceské dopliovaci skoly? To je
bohuzel po pfedchozich udalostech nejisté. Doufejme, Ze bude vyuka pokracovat
1 v novém Skolnim roce.

7 Zavér

Situace ¢eské komunity v Torontu v 80. letech minulého stoleti byla diametralné
odlisna od situace dnes. Pro takika vSechny jeji pfislusniky nebylo vitbec mozné
cestovat do Ceskoslovenska. Neexistovala svobodna vyména informaci, o existenci
internetu se nikomu ani nesnilo. Ceskd komunita pfitom nebyla pocetna. V Torontu
a okoli zilo tenkrat zhruba deset tisic Kanad’anii ¢eského a slovenského ptivodu. Ve
srovnani se skoro ptil milionem Kanad’ani italského ptivodu nebo s vice jak tiemi sty
tisici Kanad’ant piivodu ¢inského to byla hrstka. Navic, na rozdil od zna¢ného procenta
ostatnich etnokulturnich mensin, Kanad’ané ¢eského a slovenského piivodu zili skute¢né
roztrouSeni po celém mésté. Neexistovala Zadna ceska ctvrt s vétsi koncentraci
jazykové homogenni populace, kde by bylo mozno pouzivat ¢estiny jako jazyka denni
komunikace.

Kazda vina imigrace hledala odpovéd’ na otazku, pro¢ ¢eskou Skolu mit a pro¢
ucit svoje déti jazyku, ktery budou stézi pottebovat k existenci v nové zemi a ve svete,
kde anglictina pomalu ptebirala roli svétového jazyka. At se nasly odpovédi jakékoliv,
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vysledek byl jednoznacny: diive méla sobotni dopliovaci Skola vice nez stovku zaka

vvvvvvvv

okoli a obétuji vyuce penize, sviyj Cas a také volny Cas svych déti.
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KYBERKULTURA JAKO SOUCA,ST MEDIALNI VYCHOVY
NA ZAKLADNI SKOLE

Hana MareSova

Resumé: Prispévek poukazuje na spojitost oblasti medialni vychovy a oblasti
informacnich a komunikacnich technologii (ICT) v intencich soucasnych definici
vramci RVP a predklada konkrétni priklady vyuziti problematiky kyberkultury ve vyuce
na zakladni skole, jakozto prostoru prirozené spojujicitho oblast jazyka a jazykové
komunikace, medialni vychovy a ICT.

Kli¢ova slova: medialni vychova, kyberkultura, internet, informacni a komunikacni
technologie, Ramcovy vzdélavaci program

Summary: The article is focused on relationship between the field of medical education
and information and communication technologis (ICT) in frames of the current
definitons of Framework Educational Programme. Author shows some particular
examples of how to use the problems of cyberculture in the elementary school education
as a part that naturally put together the area of language and language communication,
medial education and ICT.

Key words: medial education, cyberculture, internet, information and communication
technology, Framework Educational Programme

“I don’t want to study Rome in high school. Heck, I build Rome every day in my online
game (Caesar III)”. (Colin, 16 let)

1. Uvod

Medialni vychova v zdkladnim vzd€lavani nabizi elementarni védomosti
a dovednosti vztahujici se k problematice médii a jejich prace s nimi. Média predstavuji
v soucasné dobé velmi vyznamny zdroj informaci, zkuSenosti a proZitkl pro stale vétsi
okruh jejich uzivateli. Z toho divodu je pro uplatnéni jedince dilezité umét timto
zpiisobem piijimané informace zpracovat, vyhodnotit a vyuzit. Proto je cilem medialni
vychovy v zékladnim vzdélavani vybavit zadky zakladni urovni medidlni gramotnosti,
kterd predstavuje osvojeni si zékladnich poznatkli o fungovani a spolecenské roli
soucasnych médii, ziskani dovednosti, které umoziuji nezavislé zapojeni jednotlivce do
medialni komunikace, a zejména schopnosti analyzovat ptredklddand sdéleni, posoudit
jejich vérohodnost a vyhodnotit komunikacni zamér.
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Prifezové téma Medidlni vychova ma blizkou vazbu na vzdélavaci oblast
Informacni a komunikaéni technologie — a to pfedevsim v oblasti vyuzivani digitalnich
dokumentii jako zdroje informaci, schopnosti jejich kritického vyhodnoceni, piipadné
schopnosti vlastni produkce. V ramci Ramcovych vzdélavacich programi (RVP) pro
zékladni vzdélavani je jako jeden z cilii v oblasti ICT je kromé& informacni gramotnosti
definovéna tzv. funkéni gramotnost, jejimz cilem je ,,schopnost orientovat se ve svéte
informaci, a to jak digitalnich, tak tiSténych, zpracovanych na textovych, zvukovych
1 grafickych editorech, uloZenych v celosvétové siti ¢i v informacnich institucich®
(Z. Jonak, 2006). Definice RVP si uvédomuji proménu, v jaké se nachdzi soucasna
vzdéelavajici se generace piiblizné posledni dvé desetileti. Jaci jsou tedy dnesni Zaci?

V soucasné dob¢ se rodi do svéta, ktery je ve velké mife vytvafen medidlné
a virtudlné. Prakticky od narozeni jsou pro né¢ média vedle rodiny vyznamnym
faktorem, ovliviiujici jejich psychicky a socialni vyvoj. Nova generace je nucena ucit se
ovladat slozita digitalni zafizeni a pruzné¢ reagovat a rychle se pfizpiisobovat neustale se
ménicim programovym produktim, ¢imZ ziskava vlastnosti, které jejich pedagogiim
Casto stale jesté chybi. Podle Z. Jondka diky nutnosti preferovat logické a algoritmické
mysleni vyristaji jedinci mimofadné ptizptsobeni novym skute¢nostem — ,,vlastni
vysoky IQ, maji na sebe i okolni svét vysoké intelektualni a etické naroky, vyzaduji jiz
od nejmensiho veéku respekt dospelych, vyrustaji jako vid¢i osobnosti, jsou mimoiadné
citlivi a obdateni velkou intuici® (Z. Jonak, 2006). Nova generace je schopna rychle se
pfizpiisobovat nové vznikajicim formam ICT, je schopna travit na internetové siti
mnoZstvi ¢asu neporovnatelné s generaci televizni &i rozhlasovou. Zaci travi stale vice
¢asu ve virtualni realité, kyberprostoru, coz ovSem nemusi vzdy znamenat, ze se
zabyvaji primitivnimi poc¢itaovymi hrami, ale naopak se tcastni novych zpusobt lidské
komunikace — komunikuji mailem, vzijemné chatuji, zapojuji se do tematickych
diskuznich skupin, hraji interaktivni hry, ¢tou internetové roméany nebo tvoii vytvarna ¢i
hudebni dila ¢i komplexni internetové projekty.

O stale rostoucim podilu vypocetni techniky v zivoté zakl a studentl vypovidaji
také nckteré studie — vyznamné informace o vlivu vypocetni techniky a internetu na
populaci poskytuje Svétovy projekt internetu:

Priimérné mnozstvi hodin vénovanych
tydné jednotlivym aktivitam
Fasowy snirmek - respondenti, ktefi uvedli Sas
wvenovany jednotlvym aktivitam
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Graf 1. Vliv vypocetni techniky a internetu na populaci, Svétovy projekt internetu
(Smahel, 2005)
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Nasledujcici graf ukazuje stav vyuzivani internetu uzivateli s ohledem na jejich
vek a pohlavi:

Penetrace intemetu v Ceské republice
podle véku a pohlavi
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Graf 2. Stav vyuzivani internetu s ohledem na vek jeho uzivatelu (Sak, 2006)

Jak je z grafl patrné, vysledky vypovidaji o jasném trendu — ¢im mladsi ¢lovék,
tim spiSe je uzivatelem internetu. U nejmladSich dospivajicich sahd mira vyuzivani
internetu témét k 90 % a s vékem v podstaté jen klesd, a to u muza (chlapcil) 1 Zen
(divek). Zajimava je vysokd pfevaha muzi ve véku 41 — 50 let, u starSich lidi od 61
a vice let pouZiva internet celkem 12 % lidi, pfi¢emZ muzi mirné prevazuji.

2. Kyberkultura a medialni vychova

Podle nékterych vyzkumt piiliSnd zavislost na vypocetni technice mladému
Clovéku Skodi; odvadi jej od potfeby navstévovat knihovnu, Cist knihy ¢i texty
v klasickeé tisténé formé. Na druhé strané existuji vyzkumy, které dokazuji, ze pouzivani
pocitace ve stiizlivé mife a pod kontrolou rodi¢ii zvySuje potiebu kontaktu s knihou
1 tradicni vzdélanosti (Gabal, 2003), podle n€kterych autorti se prace s pocitacem,
internetem a cteni knih vzdjemné pozitivné ovlivilujyi a podporuji. Z toho vyplyva, Ze
z pohledu dne$ni informacéni spole¢nosti je potifeba rozvijeni Ctendiské a informacni
gramotnosti vzajemné spjata a Ze rozvijenim jedné z kompetenci automaticky profituje
i druha. Informaéné gramotny zak napft. jiz pfistupuje k textim jako ¢tenatr zvladajici
vyhledavaci strategie, schopny vyuZzit vyhledané informace, coZ zvySuje Uroven jeho
schopnosti adekvatné pracovat s textem, vyhledavat v ném dulezité informace a umét je
odlisit od informaci nepodstatnych. Informa¢né gramotny zak se pii zdokonalovani
dovednosti pii praci s editory zdokonaluje ve schopnosti pracovat s grafickou strankou
textu, uvédomovat si zakladni typograficka, stylisticka, estetickd, legislativni a dalsi
pravidla.

Z toho divodu zacélenéni vybranych témat z oblasti kyberkultury, jakozto
virtudlniho prostoru, ktery jiz zaci divérné znaji, mlze piedstavovat vyznamny
motivacni prvek pifi vyuce a zaroven vyuziti tematiky nendsiln¢ propojujici humanitni
obory s informa¢nimi technologiemi. VétSina dale uvedenych piikladl rozviji kromé
informacéni gramotnosti také kompetence definované v ramci RVP pro prufezové téma

207



Medialni vychova (rozvoj medialni gramotnosti) a pro oblast Jazyk a jazykova
komunikace (rozvoj ¢tenaiské gramotnosti).

A) Rozvijeni kompetenci v oblasti receptivnich ¢innosti v ramci medialni vychovy:

1) Kkritické mySleni a vnimani medialnich sdéleni — analytickd prace s digitalnimi
texty, prace s audio a videosoubory v internetové siti — vhodné vyuziti Web 2.0
projektii (1), napt. www.wikipedia.cz (mnohojazy¢na encyklopedie), Flickr.com
(osobni archivy fotografii), YouTube.com (osobni archivy videi),

2) interpretace vztahu medialnich sdéleni a reality — komparace elektronickych
novin a ¢asopist (napf. bulvarni ¢asopisy (www.stratosfera.cz) x ,,solidni*
internetové Casopisy (www.neviditelnypes.cz)

3) interpretace vztahu medialnich sdéleni a reality — prostfedky internetové
reklamy na jednotlivych portalech (napf. www.seznam.cz , www.tiscali.cz ad.)

4) stavba medialnich sdéleni — zplisob uspotadani internetovych novin a ¢asopisii
(napt. www.britskelisty.cz, http://www.cosmogirl.cz/ ad., specifika
internetovych novin ve srovnani s tist€énymi médii

5) vnimani autora medialnich sdéleni — komparace dila konkrétniho autora a jeho
weblogu — napt. www.jirizacek.cz, www.hutka.cz

6) fungovani a vliv médii ve spole¢nosti — vliv médii na kazdodenni zivot —
analyza aktivistickych portaldi — napt. http://www.peta.org/ (hnuti za etické
zachazeni se zvitaty).

B) Rozvijeni kompetenci v oblasti produktivnich ¢innosti v ramci medialni vychovy:

1) tvorba medialniho sdéleni

a. tvorba pracovnich materiali (semindrni prace, ctenaiské deniky —
http://ctenarsky-denik.ireferaty.cz/, http://ireferaty.zpravy.cz/,
www.seminarky.cz, ad.

b. tvorba weblogu

Weblog neboli internetovy denik zazivd v soufasné¢ dobé obdobi rapidniho
vzestupu, podle nékterych odhadii je to piiblizn€¢ 57 miliont uzivateld, ktefi si
v internetové siti zalozili vlastni blog. V internetové siti 1ze nalézt i zvukové weblogy
formou Podcastu — denikové zdznamy se pofizuji jako zvukové nahravky. Podcasting
(2) umoziuje zajemcim tyto zvukové nahravky stdhnout a poslechnout si je pfimo
v pocita¢i nebo na MP3 piehravaci. Vice ktéto problematice napt. iTunes,
PodcastDirectory, YAHOQO Podcast, MYPodcastcenter, R4dio na piani. NejnovejSim
trendem poslednich mésich jsou videoblogy, vznikajici okolo dynamicky se
rozvijejiciho prostfedi pro sdileni videosoubort http://www.youtube.com/. Weblog je
jednim z prvnich produkti nové generace — Webu 2.0. Nastroje pro jeho tvorbu jsou
soucasti fady portali a vy